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INTRODUGCAO

Ao observarmos a histéria da educagao no Brasil, percebemos
que, notadamente, ha uma valoragao da lingua escrita em detrimento
do trabalho com a oralidade, quando empregado os géneros orais.
No entanto, a oralidade é ponderada como sendo uma pratica social
advinda das relagbes comunicativas dos sujeitos envolvidos, ou seja,
¢ impossivel, coletivamente, viver sem desempenhar o ato da fala.

No tocante as praticas de ensino, temos notado a inser¢ao,
cada vez mais frequente, dos géneros textuais/discursivos nas
metodologias que envolvem a lingua. Todavia, mesmo com os
incontestaveis avangos nesta area, percebemos, ainda, a fragilidade
quanto ao ensino dos géneros orais, muitas vezes vistos de modo
menor, inseridos em atividades de oralizagio e como canal
coercitivo para a implementacdo de géneros textuais escritos. Nessa
perspectiva, as praticas de leitura e producao de géneros orais tém
vivenciado um distanciamento dos seus objetivos fundamentais,
logo o vinculo desses géneros com diferentes intencionalidades e
funcionalidades, de acordo com instancias sociais, aproxima o aluno
do ensino ao abrir mao de um estudo prescritivo.

Dessa forma, a maioria dos alunos, em conjunto com os
seus professores de Lingua Portuguesa (LP), vive em uma realidade,
na qual pouco ou nada se estuda a respeito da oralidade, talvez pelas
bases rigidas e enraizadas desde o século passado com relacao ao
ensino pragmatico e retilineo da escrita, tornando desinteressante
competéncias cruciais para o desenvolvimento do alunado.

Entendemos que promover o trabalho com os géneros
orais ¢ um movimento improrrogavel, pois, a0 observamos as
bases diacronicas, no tocante a educacdo brasileira, visualizamos
as constantes influéncias de base social, cultural e politica nas

transformacoes e inser¢Oes conteudisticas escolares. Em vista
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disso, o trabalho com a oralidade requer dos professores de Lingua
Portuguesa uma percep¢ao mais aprofundada acerca dos objetos
de conhecimento que precisam ser levados para a sala de aula,
com o intuito de cumprir a atividade argumentativa marcada pelos
géneros orais e confirmada através dos postulados nos Parametros
Curriculares Nacionais (1999).

Assim sendo, levando em consideragao as palavras de Lino
(2013, p. 23), reiteramos a ingeréncia da oralidade como “objeto
multiplo a luz dos estudos linguisticos porque tem sido apreendida
de olhares diferentes”. Nesse contexto, chamamos aten¢dao para o
fato de os PCN (1999, p. 67) sinalizarem como ¢ indispensavel o
trabalho focado na modalidade em destaque, uma vez que, com
disposi¢ao para ter um melhor dominio da lingua em uso, “ensinar
lingua oral deve significar para a escola possibilitar acessos a usos
da linguagem mais formalizados e convencionais, tendo em vista a
importancia que o dominio da palavra publica tem no exercicio da
cidadania”.

Pressupondo a abrangéncia que a oralidade transporta
consigo para os estudos linguisticos, torna-se de suma importancia a
implementacao da pratica e, consequentemente, do uso dos géneros
orais no ensino. Em uma perspectiva metaférica e hipotética, os
estudos acerca da oralidade estao para a estrutura de uma grande
arvore, ou seja, o que temos conhecimento, atualmente, é apenas o
macro, mas ha uma grande ramificagao a ser revelada dentro daquilo
que podemos enxergar, em propor¢oes micro, de igual ou até
mesmo superior relevancia, quando consideramos o refinamento e
apuracao de bases tedricas.

Nessas circunstancias, do ponto de vista mercadoldgico,
a preocupagao com as praticas orais ultrapassa o ambito escolar,
colocando-se como uma questio incorporada capitalismo, pois
vivemos em um sistema baseado em competi¢oes, no qual o mercado

de trabalho revela-se seleto em sua triagem. Uma das competéncias
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determinantes em sele¢oes de vagas para empregos, por exemplo,
perpassa pela etapa da entrevista oral, em que, através desse género,
sera possivel perceber o nivel de desenvolvimento argumentativo no
qual o candidato se encontra, além de identificar seus conhecimentos
de diferentes ambitos e a maneira como utiliza a linguagem. Por
esse motivo, ressaltamos como ¢ crucial que o professor de Lingua
Portuguesa aborde o ensino em uma perspectiva abrangente,
voltado para orientagao quanto as capacidades de linguagem, sendo
elas: capacidade de acdo, discursiva e linguistico-discursiva e nas
habilidades sintagmaticas'.

E incontestavel que estamos rodeados por géneros textuais/
discursivos que se efetivam de diferentes formas, em contextos
orais, bem como escritos. A cada instante, as praticas sociais
oferecem novos meios de interagdo, favorecendo o surgimento
de novos géneros, ou, até mesmo, a evolugdao a partir de outros
ja existentes. Em vista disso, como afirma Bakhtin (2000, p. 279),
primeiro estudioso a usar a nomenclatura, “a riqueza e a variedade
dos géneros do discurso sao infinitas, pois a variedade virtual da
atividade humana ¢ inesgotavel”.

Por conseguinte, para que o canal de comunicagiao seja
efetivado de modo que exista linguagem e, desse modo, a produgio
de géneros, é preciso que haja correlagdo entre os envolvidos.
Assim, faz-se necessario analisar a linguagem a partir da trfade, na
qual o contexto social, a vinculagdao entre os sujeitos € a transmissao
da mensagem sdao fundamentais para a eficicia e concretizagao do
comportamento oral do falante. De semelhante modo, conforme

Marcuschi (2008), a depender do ambiente em que estamos/

1 Essas concepgoes, defendidas por Dolz e Schneuwly (2004), e
perpassadas neste texto, serdo aprofundadas e debatidas mais adiante, de maneira
que elucide e conecte a teoria com a pratica educacional.

SUMARIO



somos inseridos, apresentamos adequagoes discursivas para que
seja possivel a comunicag¢ao, considerando as variedades linguisticas
encontradas nos diferentes espagos coletivos.

Através dessa constante producido, é imprescindivel uma
sistematiza¢do quanto ao conceito e as caracteristicas daquilo que
comumente denominamos de géneros textuais. Reconhecemos que
existe uma heterogeneidade infinita de géneros, a qual niao pode
limitar-se a elaboracdo de conceitos e categorias estaticas em um
solo profundamente fértil e incessantemente instavel. Isso ocorre
porque, a todo momento, estamos em movimento, individual e/ou
coletivo, e, por esse motivo, ¢ inescusavel a sua utilizagao para que
possam favorecer esse caminho comunicativo.

Outrossim, se observamos a composi¢do proposta por
Bakhtin (2000), referente aos elementos que determinam e
caracterizam os géneros do discurso, teremos: o conteudo tematico,
a estrutura composicional e o estilo. Todavia, é fundamental
conjeturar a funcdo, os aspectos socios comunicativos — que
envolvem o contexto de escolha — ¢ a circulagio do género. E nessa
perspectiva que a escola se configura como um laboratério propicio,
onde os sujeitos devem fazer o uso da linguagem oral e escrita, nas
diversas situagdes manifestadas, compreendendo o funcionamento
da lingua e utilizando-a com propriedade nos espagos sociais.

Em um processo de vinculos e convivéncias, como os que
acontecem no ambiente escolar, os alunos trocam e constroem
conhecimentos, utilizando-se da linguagem como instrumento de
manipulacao do real, objetivando, a partir da situagao comunicativa,
cumprir “a vinculagdo da acdo e interag¢do social faz com que
toda atividade de fala seja ligada a realizagdo local, uma vez que a
contextualidade ¢ reflexiva e o contexto de agora ¢, em principio, o
emulador do contexto seguinte” (MARCUSCHI, 1996, p. 8).

Por muitas vezes, 0 que encontramos, no que se refere ao

trabalho em torno dos géneros orais, ¢ 0 seu aproveitamento como
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suporte para a produgao escrita, através de apresentagoes enfadonhas
e pautadas em memorizag¢do, 0 que pouco oferecem para a analise
discursiva, argumentativa e construtiva da oratoria do aluno.

Em vista disso, reconhecendo a vulnerabilidade do
planejamento das aulas de Lingua Portuguesa, no tocante aos textos
inseridos da grade curricular dos alunos, encontramos no género juri
simulado, oriundo da vertente mais classica da argumentagao oral —
a Retorica —, a oportunidade de abordar as capacidades discursivas
e a construcgao do pensamento critico-reflexivo vinculado as esferas
ilimitadas do cenario sécio-politico-cultural brasileiro e mundial
do aluno. Nesse sentido, dispomos da argumentaciao oral como
conteudo a ser aplicado nas aulas, fazendo uso dos operadores
argumentativos e do raciocinio légico para tal finalidade, além de
utilizar o juri simulado como meio para que a materializacao da
lingua/linguagem possa vir a ocortet.

Em proporgoes tedricas, assim como as apregoadas
pelos documentos oficiais que norteiam a educagao no Brasil, no
curriculo escolar, o ensino da argumentagdo ocupa um espago no
qual ocorre um processo produtivo para o desenvolvimento de
diferentes capacidades, pois sio inimeras as situagdes sociais nas
quais ¢ preciso que o sujeito se posicione criticamente, dilatando
o convencimento de outrem e defendendo pontos de vista,
geralmente sobre temas de interesse publico, tais como: educagao,
saude coletiva, meio ambiente, violéncia urbana, direitos sociais e
humanos, politica, economia entre outros.

Além disso, o principal exame de ingresso no ensino
superior brasileiro, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
enfatiza o desempenho argumentativo como um eixo norteador das
areas de conhecimento que integram essa avaliagdo em larga escala,
além de ser objeto de conhecimento na produgdo textual e suas
competéncias avaliativas.

Logo, no que diz respeito a grade de competéncias, sobre

11
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a qual o candidato ¢é apreciado no texto dissertativo-argumentativo,
temos a distribui¢io por meio de cinco nivelamentos, a saber:
Competéncia I — avalia aquilo que esta mais evidente na superficie
textual, as questoes relacionadas a estrutura, a ortografia e como
foram construidas linguisticamente; Competéncia II — dedicada as
categorias de tema e tipo textual, considerando a necessidade do
uso produtivo de repertério legitimado e pertinente; Competéncia
III — analisa a qualidade com que o participante seleciona,
organiza e interpreta informacdes, fatos, opinides e argumentos
em defesa de um ponto de vista; Competéncia IV — destinada a
qualificar a capacidade do postulante em demonstrar conhecimento
dos mecanismos lingufsticos necessarios para a constru¢ao da
argumentac¢ao; Competéncia V —exige a elaboragao de uma proposta
de intervenciao para o problema exposto pelo tema, respeitando os
direitos humanos.

Sob essa perspectiva, o juri simulado, como ferramenta
educativa, tem como propdsito ser instrumento de ensino de uma
pratica argumentativa que venha a promover uma participagao efetiva
dos alunos na produgao de teses e argumentos acerca de diferentes
temas, além de propiciar um impacto positivo no aprendizado, uma
vez que, por meio deste género oral, os alunos passam a reconhecer
o que sao afirmacoes duvidosas e contraditorias, bem como podem
identificar e confrontar evidéncias diante de diferentes focos de
abordagem encontradas na sociedade.

Diante disso, ao reconhecer os trés principais agentes
envolvidos em um jari, a saber: advogados de defesa, advogados
de acusa¢do e/ou Promotoria e o juiz de Direito, é fundamental
que, para se atingir o sucesso persuasivo perante uma plateia ou
auditorio, o orador faco uso de argumentos consistentes, assim
como deve saber apresenta-los e fundamenta-los, passando uma
ideia de verdade e uma nogao de justica para os interlocutores.

Ou seja, trata-se de saber empregar os operadores argumentativos

12
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adequadamente e ponderar quais os tipos de argumentos conseguem
fazer com que os jurados enxerguem a situagdo com os olhos do
orador. Assim, é com esse viés que propomos apresentar reflexdes
sobre a importancia desse género no desenvolvimento da oralidade
e, consequentemente, da formacao do aluno como cidadio atuante
e participativo.

Frente a tais pressupostos, e considerando o fato de que
os géneros orais sempre estiveram na pratica social dos jovens, a
presenca da oralidade angariou poténcia e encorajamento de vozes,
uma vez que todos opinam sobre tudo um pouco, todavia é valido
observar a maneira com a qual tais opinides estao sendo vinculadas
a um raciocinio linguistico e discursivo.

Nesse {nterim, trazemos a seguinte questao problema: De que
modo o professor de Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental 11,
pode abordar o juri simulado como pratica argumentativa, visando
uma evolugdo na escrita, leitura e debate dos alunos? A hipdtese
que norteou a investigacao ¢ a de que a escolha pelo género oral juri
simulado, a ser trabalhado em sala de aula, com olhares focados na
interposicao social, possibilita a0 professor a sistematizacao de um
ensino aprendizagem compenetrado com a linguagem. Em virtude
de compreendermos que existem outros géneros textuais que tém
seu enfoque voltado para a leitura e outros que sao concebidos para
a produgao textual.

No que se refere ao juri simulado, identificamos um
entrecruzamento com estes blocos, ndo exclusivamente para
produzir ou apenas para ler, mas a fim de reintegrar a ideia desta
composicio do argumentativo como amago para pleitear no fazer
docente tao crucial para o amadurecimento discursivo dos alunos.

A escolha por tal género oral para ser fulcro desta
dissertacdo tem como fundamento nio somente o organograma
estrutural do juri simulado, o que possibilita desenvolver trabalhos

sob diferentes perspectivas a depender da diregao adotada enquanto
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agente envolvido no debate (defesa, acusagido, corpo de jurados,
juiz de Direito), como também, por questoes de vivéncias, posto
que, a0 assumirmos a incumbéncia como pesquisadoras, também
nos encontramos como bachareladas do curso de Direito, assim,
abracamos o conhecimento angariado durante o percurso académico,
ao transpormos um género do ambito juridico para a sua aplica¢do
na Educacio Basica.

Dessa forma, nao partimos do vazio ou da mera contingéncia
casual para a selegdao do género oral, pelo contrario, esquadrinhamos
uma linha de estudos anteriores a construgao deste texto que nos
deram sustentacdo para optar pelo jari simulado, dentre outros que
porventura poderiam ser recorridos para fomentar a discussiao a
respeito da argumentagao em sala de aula.

Para obter respostas a tal questionamento feito sobre o
problema averiguado, destacamos como objetivo geral trabalhar a
argumentagao através do género oral juri simulado como metodologia
para o desenvolvimento das habilidades linguisticas orais verbais e
nao verbais do aluno no ambito escolar, projetando uma aplicagao
no meio social. Como objetivos especificos, determinamos: 1.
Analisar os aspectos linguisticos referentes ao uso dos operadores
argumentativos no discurso oral em uma turma de 9° do Ensino
Fundamental II; 2. Verificar o desempenho semantico-discursivo
dos alunos no que concerne aos aspectos da comunicagao oral na
execucdo do jari simulado; 3. Desenvolver um produto educacional,
a saber, um modulo didatico para aplicarmos junto ao discente,
com o intuito de trabalhar o juri simulado e suas peculiaridades;
4. Refletir sobre o papel do professor no ensino-aprendizagem da
linguagem argumentativa em progresso mediante a construgao do
género discursivo/textual em foco.

Tendo em vista as especificidades da pesquisa, se fez
necessario tragar um percurso metodolégico que se impusesse

relevante e que viabilizasse o processo de geracao de dados. Assim
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sendo, a presente pesquisa é caracterizada como pesquisa-acao,
definida por Thiollent (2003) como uma forma de engajamento
social, em que ¢ realizada uma estreita relacio entre a ac¢do e a
resolug¢do do problema, como podemos observar e vivenciar no
ambito escolar.

Somado a isso, aplica-se também um estudo de natureza
exploratoria e aplicada, que é definida por Lakatos (2011, p. 60),
“a interpretacdo dos fenoémenos e a atribuicio de significados
sao basicas no processo de pesquisa qualitativa”. Desse modo, o
processo e seu significado sio os focos principais da abordagem,
gerando conhecimentos para aplicagdes praticas dirigidas a solugao
de problemas especificos. Quanto a forma de abordagem, trata-se
de um estudo qualitativo e de base interpretativista (BORTONI,
2008), que permite ao pesquisador o olhar subjetivo no processo
analitico.

Nessas circunstancias, a pesquisa foi realizada na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Rosario,
localizada na cidade de Campina Grande — Paraiba, com alunos na
faixa etaria entre 13 a 15 anos, do 9° ano do Ensino Fundamental,
por um perfiodo de tempo determinado entre os meses de abril e
maio do ano de 2019, contabilizando oito encontros, com carga
horaria de 50 minutos cada.

Em se tratando dos procedimentos técnicos, depreendemos
seu carater bibliografico e documental (SEVERINO, 2007), a partir
do levantamento das bases tedricas e da utilizacio dos documentos
oficiais voltados ao ensino, sendo eles: os Parametros Cutrriculares
Nacionais (1997) e a Base Nacional Comum Curricular (2018), com
o intuito de analisar a relacao teoria e pratica educacional.

Em termos sintetizados, ainda de acordo com Severino
(2007), temos a seguinte metodologia: pesquisa de natureza
qualitativa, com fontes documentais, utilizando o método da

pesquisa-agao, com técnicas de pesquisa entre diario de campo e
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observagao, além de ser caracterizada como uma pesquisa de campo
e explicativa. Em face dessas caracteristicas, pode-se dizer que a
pesquisa explicativa geralmente utiliza as formas relativas a pesquisa
experimental, partindo-se para a pratica e visando a interferéncia na
propria realidade com a qual estd inserida seu objeto de estudo.

No que se refere ao aporte tedrico que embasa este trabalho,
contamos com Ducrot (1998), Bakhtin (2000), Koch (2002), Aranha
(2007), Marcuschi (2001), Fiorin (2015), para subsidiar o emprego
com os géneros orais, sua aplicabilidade e funcionalidade voltada
para a Oralidade e para a Argumentacdo. Em seguida, no que diz
respeito aos teodricos da esfera juridica, recorreremos a Tucci (1999),
Nucci (2001), Streck (2001), Capez (2006), além da Constituicao
Federal (1988), Coédigo de Processo Penal (1941) e a Lei 11.689,
de 2008. No que se refere a0 embasamento para a elaboracio
do produto educacional proposto, utilizamos Dolz, Noverraz e
Sheneuwly (2004), para justificar a escolha pelo emprego do médulo
didatico e a execucao do juri simulado.

Antes darmos continuidade, descortinamos a necessidade
de instaurar um adendo no que diz respeito a sequéncia didatica
(SD) aqui apresentada. Nossa inten¢do com a constru¢ao desse
material ndo foi transforma-lo em produto final desta pesquisa,
conquanto sua presenga tornou-se substancial para que, por meio
dela, pudéssemos lograr a elaboragao do médulo didatico; esse sim ¢é
o resultado dos nossos esforcos quanto a produgao, edi¢ao, revisio
e concretizagao de um material feito por e para docentes como
produto desta Dissertagao.

Com isso, nos valemos de questdes hierarquicas, em que
precisamos definir um género textual, a partir do Aa// de inimeros
outros géneros que temos conhecimento, em busca de cumprir os
objetivos propostos. Relembramos, recuperando o que defende
Antunes (2003) sobre a elaboracao de um texto escrito, que é uma

tarefa cujo o sucesso nao se completa, simplesmente, pela codificacao
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de ideias ou informacgGes através de palavras e frases, mas “supoe
etapas de idas e vindas interdependentes e intercomplementares”.
Da mesma forma, pensamos, quando escolhemos o médulo e nao
a sequéncia como produto final deste trabalho; entretanto, com
raciocinio de que um género depende do outro em nivelamentos
diversos para a sua efetivagdo com o publico-alvo.

Posto isto, esta dissertacao esta dividida nas seguintes partes:
Introducao, trés capitulos, Consideragdoes Finais, Referéncias,
Apéndices e Anexos. Nos Apéndices, em especial, trazemos o
produto final da pesquisa, materializado através do Médulo didatico
do aluno (Apéndice I). Nesse sentido, os materiais aqui construidos
dialogam entre si com vistas ao entendimento e ao debate do
conteudo exposto ao longo desta pesquisa.

No primeiro capitulo, intitulado “Argumentacao,
Oralidade e Jari simulado: a interligagdo da trfade no ambito
escolar”, apresentamos trés subtopicos em que fundamentamos
as teorias desenvolvidas neste trabalho. A principio, abordamos a
Argumentacao, desde a antiga Retorica, perpassando pela Nova
Retorica até a Semantica Argumentativa, configurando com um
campo multidisciplinar e fundamental nas praticas orais e persuasivas.
Apbs, enfatizamos a Oralidade, suas bases historicas, conceituagao
e importancia na constru¢ao do individuo como sujeito social.
Por ultimo, explanamos o contexto histérico do Tribunal do Juri,
evidenciando a evolugio da Lei, de modo que seja compreensivel a
nossa escolha pelo género oral em questao.

No segundo capitulo, “Delineamento do percurso
metodologico da pesquisa”, buscamos esclarecer as escolhas
metodologicas e os caminhos galgados para atingir os objetivos
elencados, distribuidos em trés topicos pelos quais caracterizamos
a pesquisa. Além disso, expomos o campo de pesquisa, 0s sujeitos
participantes, os instrumentos para a geracao de dados e as etapas

que seguimos para a concretizagao desta Dissertagao.
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Ja no terceiro capitulo, nomeado como “Jari Simulado:
relato, analise e reflexdes sobre o trabalho com o género oral”,
analisamos os nossos relatos e resultados auferidos na Escola onde
foi realizada a pesquisa, com a realizagdao das aulas na disciplina de
Lingua Portuguesa, evidenciando nossas inquietagdes a respeito
daquilo que propomos como objetivo principal com a apropriagao
da Argumentagao por intermédio do género oral juri simulado.

Finalmente, nas Consideracbes Finais, retomamos as
discussoes feitas nesta dissertagao, de modo que provoque relevancia
discursiva, sempre com o pensamento entrelacado, voltado entre
a teoria e os resultados obtidos com a pratica, de que maneira
auferimos éxito naquilo que propusemos como objetivos, além de
possuir uma conduta reflexiva sobre quais aspectos podetfamos/
podemos lapidar, visto que uma pesquisa se encerra para que
novos debates deem inicio sobre a mesma. Sendo assim, mais uma
vez, reafirmaremos que este trabalho trata sobre o fendmeno da
argumentagao por intermédio da aplicagio do juri simulado, a
maneira como o ato de argumentar pode se valer e se aperfeicoar

tendo como subsidio um género oral no ambito escolar.
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'CAPITULO I - ARGUMENTAGAO, ORALIDADE E
JURI SIMULADO: A INTERLIGAGAO DA TRIADE NO
AMBITO ESCOLAR

A argumenta¢io ¢ uma agio que tende
sempre a modificar um estado de coisas
pré-existente, tem uma natureza nao
coerciva: deixa ao ouvinte a hesitacdo, a
duvida, a liberdade de escolha; mesmo
quando propde solugdes racionais,
nio hd uma vencedora infalivel
(PERELMAN, 1996).

A partir das ponderagbes preambulares contidas na epigrafe
deste capitulo, do fil6sofo Chaim Perelman (1996), instauramos
a nossa discussao limiar que dard base sustentatoria para os
fundamentos explorados. Nesse interim, dividimos este capitulo
em trés subtOpicos cruciais para a nossa pesquisa, iniciando
pelo “Percurso histérico dos estudos acerca da argumentagao
e a ressignificacdo no contexto escolar”, no qual discorremos
sobre a Argumenta¢do, como também a respeito da Semantica
Argumentativa, evidenciando contextualiza¢Oes historicas e de
cunho teodrico em rela¢do ao tema.

Posteriormente, em a “Oralidade em foco: uma perspectiva
de ensino voltada para os géneros orais”, discutimos a respeito
dos postulados oficiais sobre o assunto; o ensino sobre géneros
orais e discursivos, além da apresentacao de um breve historico e
desenvolvimento da oralidade no ensino da lingua materna.

Por fim, em “Tribunal do Jari: da origem a transposi¢ao
didatica nas Lingua Portuguesa”, abordamos acerca do género oral
jari simulado, suas caracteristicas e funcionamento no ordenamento
juridico, assim como sua transposi¢ao e relevancia para o ambito

educacional.
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Posto isto, credenciamos este tripé, a saber: Oralidade,
Argumentacdo e Juri simulado, como abordagem essencial para
a discussao aqui instituida. Assim, considerando o norteamento
introdutério proporcionado, partiremos de agora em diante para
o aprofundamento das doutrinas, fundamentos e principios que

utilizamos ao longo dessa Dissertagao.

Contexto s6cio comunicativo da linguagem e suas
disseminagées

Atualmente, o homem estd cada vez mais interativo, se
desenvolvendo pelas linguagens através das relagdes que estabelece
com seus interlocutores. Consequentemente, a linguagem funciona
como elemento indispensavel para a constituicdio dos sujeitos,
uma vez que as agoes humanas, seja em qual for o contexto social,
efetivam-se por intermédio da linguagem verbal e/ou nio verbal,
sendo oral, escrita, gestual, dentre outras. Dessa forma, a linguagem
¢, a0 mesmo tempo, individual e coletiva, por meio da qual o
homem constréi suas praticas argumentativas. Para que ocorra a
linguagem e a sua concretizagao na produgao de géneros é preciso
que sobrevenha a interagdo diante desse processo.

Para desenvolver essa ideia e encontrar o sentido construido
pelo linguistico na oralidade e no texto escrito, utilizamos os conceitos
da Teoria da Argumenta¢dao na Lingua — Semantica Argumentativa,
de Ducrot (1979). Nessa teoria, em linhas gerais, o autor postula
que o discurso é o responsavel por transportar o sentido, ou seja,
para explicar o sentido do discurso, buscando apoio nos elementos
linguisticos de que ele é/esta constituido.

Além disso, desejamos atrelar a Argumentagdo, proposta
por Ducrot (1979), aos estudos de linha sociointeracionista da
Teoria dos Géneros Textuais, de Marcuschi (2001), bem como os

fundamentos juridicos acerca do jari simulado, de Capez (2001).
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Assim, na propor¢ao em que os géneros orais se desenvolvem em
seu contexto social, percebemos a sua eficicia na transmissao da
linguagem, do discurso e da comunicagao entre os falantes.

A partir dessas consideragdes, podemos afirmar que o
professor de Portugués precisa ponderar a respeito do seu papel
e a sua fun¢io social, potencializando praticas pedagogicas que
possibilitem a constru¢ao do sujeito interativo, usuario da palavra,
nos mais diversos contextos. Para isso, torna-se primordial que
o docente assuma uma postura que contemple nio apenas a
modalidade escrita da lingua, mas que disponha de estratégias para
a producio de géneros orais como elemento de interagao capaz de
realizar agoes de cunho pratico e aplicaveis as demandas sociais.

Em conformidade, os Parametros Curriculares Nacionais
— PCN (1999, p. 67) afirmam que “ensinar lingua oral deve
significar para a escola possibilitar acessos a usos da linguagem mais
formalizados e convencionais, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania”. Por essa
razao, a preocupag¢ao com a oralidade vai muito adiante da simples
expressao oral, transformando-se em uma necessidade de condi¢ao
humana para o desenvolvimento de conhecimentos, capacidades
e potencialidades para o exercicio consciente e critico da lingua
materna.

Nesse sentido, o emprego efetivo da oralidade e,
consequentemente, da argumentacao no contexto de sala de aula,
converte-se em instrumento de ressignificacio da aprendizagem,
conferindo autonomia aos géneros orais e na sua aplicabilidade em
ambitos externos a escola. De acordo com Bortoni (2008, p. 32),
“nao ha como observar o mundo independente das praticas sociais
e significados vigentes”, por isso ¢ inegavel que o ambiente escolar
torna-se um /deus proficuo para a percepgao desses significados, por
meio de praticas formativas que permitem ao aluno experimentat,

apreender e partilhar modos de comunicagao.
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A seguir, abriremos as discussoes acerca dos subtopicos
com os quais desmembramos este capitulo, cabe ressaltar que
a divisao nao traz dubiedade de entendimentos, pelo contrario,
buscamos propiciar uma melhor compreensao daquilo que estamos
tratando neste texto. Além do mais, as conversacoes tedricas nos
ajudam a rememorar o nosso enfoque sobre a Educacio Basica,
mais especificamente a respeito do Ensino Fundamental II, sendo
essencial compreender esse paralelismo entre a area do Direito, sobre
o qual incorporamos o género oral juri simulado para o ambito das
Letras, adentrando ao universo das Linguagens e da argumentagao,
fulcro central da nossa discussao, considerando o contexto escolar

em que desenvolvemos a nossa pesquisa.

Percurso historico dos estudos acerca da argumentagao e a
ressignificagao no contexto escolar

Ao discorrer a respeito da argumentag¢ao, apresentamos uma
discussido sobre a importancia do ato de argumentar como atividade
linguistico-textual e retérico-discursiva. Para tal compreensao,
soerguemos os estudos ao considerar a argumenta¢do como fator
imprescindivel ao desenvolvimento humano, por intermédio de
praticas de lingua/linguagem, apresentando as sobte as possiveis
aproximagdes entre os vocabulos convencer e persuadir.

Socialmente, o termo “argumentar” adquiriu, desde a época
dos sofistas na Grécia Antiga, uma configura¢ao mais negativa do que
positiva, uma vez que o cidaddo que argumentava era considerado
como causador de confusdes e desentendimentos, sendo capaz de
causar problemas em diversos segmentos da sociedade. Tomado por
esse ponto de vista, argumentar seria desrespeitar o bem-estar da
familia e da sociedade.

Ainda assim, podemos considerar que “argumentar’” possui

um conceito abrangente, tendo em vista que pode estar relacionado
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as diversas praticas exercidas nas esferas de atua¢do humana,
fazendo-se necessaria adequagdao do tipo de argumento utilizado
para um determinado publico.

Nesse sentido, a definicio desse verbo, apontada por
Abreu (2004, p. 93), consiste em ‘“‘convencer, vencer junto com o
outro, caminhando ao seu lado, utilizando, com ética, as técnicas
argumentativas, para remover os obsticulos que impedem o
consenso”. Posto isto, temos, em uma visao mais contemporanea
e dissociada da visdo classica, que argumentar ¢ a habilidade
de convencer e persuadir alguém, o que se faz extremamente
importante no contexto social, na construgao de um sujeito critico
e atuante, que consegue reconhecer seus diretos e deveres por meio
do exercicio da cidadania.

Dessa forma, através da articulacio de argumentos
plausiveis ou convincentes, usando-se o maximo de informacao e
de conhecimento sobre um assunto, a argumentaciao desenvolve
a aceitacdo de pontos de vistas divergentes por parte do publico.
Um argumento nao ¢, necessariamente, um juizo de fato, por isso
compreendemos a importancia do uso de estratégias argumentativas
eficientes para torna-lo verossimil. Ainda segundo Abreu (2004), ao
conceituar os termos mencionados anteriormente, traz a seguinte

concepgao:

Persuadir ¢ falar a2 emogio do outro [...]
argumentar é, em ultima analise, a arte
de, gerenciando informagao, convencer
o outro de alguma coisa no plano
das ideias e de, gerenciando relagio,
persuadi-lo, no plano das emocdes, a
fazer alguma coisa que nés desejamos
que o faca (ABREU, 2004, p. 25-20).

Nessa conjuntura, compreendemos que é por meio da

demonstracao da subjetividade, via exposi¢cao de pontos de vista,
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que o sujeito consegue se posicionar no mundo em que esta inserido.
Nesses termos, a partir dos estudos de cunho retérico, pode-se
afirmar que a argumentacao esta vinculada a arte de pensar, de bem
se expressar e de dialogar conjuntamente.

Essa visao direcionou a argumentagdo para a observacao
do modo pelo qual os individuos constroem seus respectivos
raciocinios. Para que ocorra o discurso argumentativo é necessario
que exista uma diferenca de opiniao a respeito do mesmo tema entre
locutor e interlocutor, como também que o argumentador se imagine
com capacidade de convencer seu interlocutor. Posto isto, logo
encontramos uma definicio fundamental de que a argumentacio
depende da intencionalidade, sendo uma relagao entre falantes,
vinculada a uma associacao determinada, nao se distanciando do
ambito socialmente construido pelos individuos. De acordo com
Bakhtin (2000, p. 95):

[.] na realidade n3o sdo palavras o
que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou
mas, importantes, triviais, agradaveis
ou desagradaveis, etc. A palavra estd
sempre carregada de um conteido ou
de um sentido ideoldgico ou vivencial.

A argumentacdo consiste na apresenta¢ao de argumentos
e raciocinios, através dos quais se pretende obter determinados
resultados, estando presente em todo discurso, constituindo uma
acao pela linguagem, com o objetivo de persuadir o auditério
ouvinte. Em vista disso, ocorre argumentagao sempre que um agente
(individual ou coletivo) produz um comportamento destinado
a modificar ou a reforcar as disposi¢des de um sujeito ou de um
coletivo com relagao a uma tese ou conclusao, uma vez que consiste
em um modo particular de interacio humana.

Assim, Amossy (2005) considera que a argumentaciao se
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encontra em uma relagdo de dependéncia com o dominio do qual

ela emerge e com género no qual pode estar inserida:

Nio tentamos influenciar um juri no
curso de um processo como tentamos
fazer eleger um candidato em uma
campanha eleitoral, ou fazer partilhar
nossas opiniées por um amigo em
uma conversacio familiar, ou suscitar
a reflexdo do leitor sobre um estado
do mundo em um texto romanesco
(AMOSSY, 2005, p. 167).

Transpondo para o contexto educacional, defendemos a
argumentagdo como imprescindivel para o desenvolvimento das
habilidades dos alunos, pautando-se em um ensino-aprendizagem
que leva em conta os textos que se concretizam na forma de géneros
textuais falados e escritos, para que aprimorem suas modalidades no
tocante a oralidade, escrita e leitura, podendo desenvolver técnicas
para realizarem a argumentagao, além de construirem o senso critico
social e participativo.

Nesse sentido a lingua ¢ estruturada como uma atividade
essencialmente argumentativa, por sua vez, o homem é um ser
argumentativo e, a todo momento, procura adesao para suas ideias,
utilizando a palavra, os gestos e a entonagao para persuadir. Nesse
sentido, sabemos que a sociedade é constituida por grupos, os
quais possuem interesses distintos e o discurso ¢ o meio pelo qual
as vozes soclais tomam corpo e se entrelacam, com o intuito de
serem ouvidas e convencidas. Em um direcionamento similar, Koch
(1993) ressalta que a linguagem deve ser concebida como forma de
acao sobre o mundo, permeada pela intencionalidade, que veicula
ideologia, caracterizando-se, assim, pela argumentatividade, que
nunca ¢ neutra. Destarte, Citelli (1994, p. 50) ratifica que:
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[..] a0 escrevermos, lermos, recebemos,
produzimos uma série de influéncias que
passam por instincias sociais, culturais
de interesses. Assim, vivemos em um
permanente didlogo com os discursos
circundantes. ‘Falamos’ com outros
textos, referimo-nos, de maneira mais
ou menos direta, a eles. B neste vasto
movimento de linguagem que buscamos
elementos para sustentar nossas teses,
nossos pontos de vista.

Dessa forma, o autor sinaliza que constantemente estamos
argumentando, nos apolando naquilo que ouvimos, lemos e
reproduzimos, ou seja, NA0 SOMOs sujeitos neutros, mas imersos
pelo ouvir e pelo dizer de outros individuos em nossa conduta
pessoal. Em vista disso, é¢ fundamental desenvolver o trabalho com a
argumentagdao no ambito escolar, fazendo chegar ao aluno o debate
em torno da andlise e compreensao das vozes que se formam nos
géneros textuais, para que ele possa formular o seu ponto de vista.

Ap6s essas nogdes acerca da argumentagao, partiremos para
delinear o percurso historico atravessado pela argumentacao na
Retoérica, na Nova Retorica e na Semantica Argumentativa e de que
maneira a escola incorporou essa influéncia para o ensino da lingua
materna.

A vida em sociedade trouxe para os seres humanos um
aprendizado extremamente importante: nao se poderiam resolver
todasas questoes pela forca, eranecessariaautilizagdo dacomunicacao
para persuadir os outros a concordarem com as decisoes de cunho
coletivo que fossem tomadas. Por isso, o surgimento da argumentagao
esta ligado a coletividade e, principalmente, ao surgimento das
primeiras democracias, a constar, a Grécia antiga. No contexto em
que os cidaddos eram convocados a resolver as demandas da cidade

surgem também os primeiros tratados de argumentagao, ensinando
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acerca da arte da persuasao, logo, o argumentar pode ser visto como
um ato politico em que o sujeito precisa se posicionar e convencer
o outfro.

Os estudos sobre a argumenta¢ao vém sendo constituidos,
desde a antiga Retorica até os dias de hoje, como um campo vasto e
multidisciplinar, uma vez que parte da premissa do ato de argumentar
diante de um conflito ou divergéncia, em que nio se dispoe de uma
unica verdade absoluta a respeito de um fato. Assim, tal abertura
oferece margem de estudo para diversas areas do saber como o
Direito, a Sociologia, a Filosofia e as Ciéncias da Linguagem, sendo
essa ultima capaz de exercer papel fundamental no desenvolvimento
dos estudos da Teoria da Argumentagio, que se reproduz a partir de
uma perspectiva da lingua.

Diante disso, o percurso que realizamos acerca da
argumentagdo perpassa pelos estudos sobre a Teoria da
Argumentacio iniciados por Aristoteles, filbsofo grego, passando
pelos postulados desenvolvidos por Perelman, com a colaboragao de
Olbrechts-Tyteca, por terem provocado uma verdadeira renovagao
nos estudos da argumentagao; para, entao, chegarmos aos estudos
realizados por Oswald Ducrot, sob uma perspectiva linguistica.
Ducrot, por sua vez, contou com a colaboragao de Jean-Claude
Anscombre, nas primeiras fases da teoria e de Marion Carel, na
terceira e atual fase dessa teotia®.

Assim como a Filosofia, a Ret6rica também teve origem na
Grécia antiga, articulada as novas relagées sociais que advinham com
o surgimento da cidade, do latim, po/is. Atribui-se a Aristételes, na
Antiguidade classica, a sistematizacdo dos estudos sobre os meios
de persuasio em quatro dimensoes argumentativas: a demonstragao,

a retorica, a sofistica e a dialética (MENEZES, 2001).

2 Esta ¢ uma apresentagdo inicial, mas estes aspectos serdo abordados
com acuidade mais adiante.
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Além do mais, a Retorica gozava de grande prestigio no meio
social, ja que estava em consonancia com o perfil democratico que
a sociedade ateniense almejava para a época. Nesse cenario, ganhou
um novo impulso passando a ser definida como a arte de persuadir
através da utilizacdo do raciocinio l6gico’, isto é, a escolha de meios
adequados para persuadir, e nao mais como a arte da oratéria, do
bem falar, como era definida pelos sofistas*. Essa conceituagao
carregou estrutura para a formulacio do que hoje entendemos
como argumentacao oral, vista também como um canal persuasivo
no qual é selecionado dados, fatos e opinides por intermédio de um
género textual a partir de um contexto especifico.

Com a publicagao da obra Arte Retdrica (1926), composta por
trés livros, ha uma inovacio nos estudos retéricos, dando inicio a
sistematizagao da estrutura do pensamento racional, possibilitando
a construcido de provas argumentativas para persuadir o outro,
partindo-se da nogao de uma argumentagao rigorosa.

No livro I, o foco esta voltado para o orador da mensagem,
nele é apontado os argumentos utilizados em fun¢ao do publico
segundo os géneros (deliberativo, judicial e epiditico). Vejamos na

tabela abaixo:

3 “A finalidade da Retorica aristotélica é persuadir e, a0 mesmo tempo,
esta finalidade especifica o discurso retorico em oposi¢ao ao discurso nao retérico.
Entretanto, no Século I da era cristd, Quintiliano, em nome da légica, critica a
validade desta defini¢ao” (TRINGALI, 1988, p. 22).

4 Os sofistas eram retoricos que possufam vocacdo pedagdgica e
promoviam o desenvolvimento da eloquéncia (FERREIRA, 2010, p. 42).
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Cada grupo possui caracteristicas que colaboram para a sua
definicdo e distingao, o género do tipo deliberativo busca aconselhar
os membros de uma assembleia politica, tendo o exemplo como
dominante diante de um fato real ou ficticio. O judicidrio apresenta
como objetivo acusar ou defender pessoas envolvidas com a mesma
querela, evidenciando que a argumentagao mais empregada é o
“entimema”’, vista como uma espécie de silogismo sem uma das
proposicoes. Por fim, no epiditico, tem por finalidade o emprego
do elogio, no qual procura ressaltar ou diminuir pessoas ou
acontecimentos através do uso de figuras.

Ja o livro II é destinado ao receptor da mensagem, o foco
¢ na forma como os argumentos sao recebidos pela audiéncia, em
sua carga emotiva. Por fim, o livro III trata da prépria mensagem,
a énfase ¢ no discurso. Nao iremos nos aprofundar nas discussoes
desses dois ultimos livros, uma vez que o nosso foco esta pautado
na argumentagao, em sistematizar a forma como os argumentos sao
empregados e construidos em funcio do interlocutor/publico alvo,
enfoque esse, concedido no livro I.

Na visio de Aristoteles’, “o sofista manipula, para persuadir,
os fatores irracionais que sao o ethos (o carater do orador) e o pathos
(as paixdes do auditério, por exemplo, servir-se da xenofobia para

justificar a nao nacionalizacao dos estrangeiros)” (STIRN, 20006, p.

5 Silogismo, na concep¢ao do Aurélio (2004), origina-se do grego
syllogismés, argumento, e significa uma dedugdo formal tal que, postas duas
proposi¢oes, chamadas premissas, delas, por inferéncia, se tira uma terceira,
chamada conclusdo. Eis um famoso esquema de um silogismo: Todo A ¢ B; C ¢

A; entio C é B (ARANHA, 2007, p. 20-21).

6 Refor¢amos que as mengdes aceca da retdrica classica, nos encaminha
para as consolidagoes de Amossy (2005) no qual afirma que, da prépria delimitacio
do objeto da retorica classica, sobreleva sua dimensio linguageira, ou seja, trata-
se de um discurso que s6 tem razdo de existir no interior de um processo de
interagao, onde um locutor se amolda a imagem do alocutario, a fim de agir sobre
o seu pensamento. Portanto, Aristételes ja postulava o dizer como fazer, muito
antes do advento da Pragmatica.
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03-64). Desse modo, a argumenta¢ao sé tem validade se alcancar a
adesao do auditério, de tal maneira como ocorre com o juri simulado,
partindo da premissa do convencimento do maior gudruns.

De maneira mais detalhada, o ethos estd vinculado 2
construc¢ao imagética que o orador deixa transparecer ao auditorio,
ou seja, trata-se de uma questao de estereétipo, desde a escolha
da indumentaria, do modo de falar, da aparéncia fisica, simpatia,
eloquéncia, seguranga ao falar etc. Nesse aspecto, apesar da aparéncia
nao ser elemento decisivo para a persuasio, pode criar expectativas
positivas sobre o auditério, assim, na busca pelo ethos, o orador
deve exaurir todas as ferramentas possiveis para que seu objetivo
proposto seja alcangado.

No que diz respeito ao pathos (paixao), podemos afirmar que
¢ o elemento capaz de despertar no publico ouvinte o lado emotivo,
ao saber do envolvimento sentimental que fato juridico é sentido
por todas as partes da mesma forma. Ja o /gos refere-se ao discurso
e requer do orador sua ordenagao logica e sua articulacao entre as
partes.

Além destes pontos, é necessario observar outros aspectos
importantes da obra aristotélica, como o conhecimento do
auditorio, seguido do reconhecimento da Retérica moralmente
neutra, podendo ser influenciada para o bem ou para um discurso
deturpado. Dessa forma, ao estabelecer o devido lugar do auditério
no campo da argumentacdo, Aristételes apresenta alguns meios
que podem ser utilizados para organizar um discurso persuasivo
“uns mais racionais, outros mais afetivos, pois em retorica razao e
sentimentos sao inseparaveis” (REBOUL, 2004, p. 17). Quanto a

isso,

7 Para Carlos Maximiliano (1999, p. 41-42), quérum ¢ “o nimero legal de
representantes cuja presencga se exige para que uma assembleia possa deliberar”.
Assim, ¢ a quantidade necessaria de pessoas para tornar validas as decisGes
tomadas de forma conjunta.
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[..] podem ser referentes ao cariter moral ou
ethos do orador (Ele é de confianca? E simpatico?
Possui credibilidade?), disposi¢oes criadas no
ouvinte ou pathos (A quem se dirige? Quais
sdo as suas paixOes, emogoes e sentimentos?)
e aquilo que o préprio discurso demonstra ou
parece demonstrar ou logos. A materialidade
do discurso indica alguma verdade? Ha algum
efeito demonstrativo — através do exemplo (que
permite a indu¢io) ou do entimema (que permite
a dedugio) (MENEZES, 2001, p. 184).

Ressaltamos ainda que, no intetior dos géneros do discurso®,
a argumentac¢ao nao ¢é totalmente construida pelo orador por, de
alguma forma, estar relacionada diretamente com as crengas do
auditorio, ou seja, com o lugar comum de cada individuo, que deve
ser compartilhado entre eles. Torna-se proveitoso valer-se dessa
discussdo para concatenar os conceitos aristotélicos ao género
oral juri simulado, alicerce que encontramos para desenvolver a
argumentagao oral por meio dos operadores argumentativos.

Em visto disso, o ethos, o pathos e o logos sdo elementos
que evidenciam o juri simulado como uma proposta didatico-
pedagogica que permite aos alunos simularem um tribunal judiciario
para arguirem acerca de uma determinada situagao, composto por:
juiz, vitima(s), advogado(s) de acusagdo, testemunha(s) de acusagao,
réu(s), advogado(s) de defesa, testemunha(s) de defesa e juri
popular. Em seu espago organizacional, leva-se em consideragao as

possibilidades da realizacdo de inumeras operagoes de pensamento,

8 Trazemos os aspectos levantados por Rojo (2009) e a sua heranca
aristotélica para o conceito de género do discurso, atualmente, género textual.
Segundo a autora, para Aristoteles o conceito de género deveria fazer referéncia a
trés tipos de texto: o género dramatico, que seria a palavra representada, na forma
de tragédia ou comédia; o género épico, a palavra narrada, centrados na figura
de um herdi e o género lirico, a palavra cantada, os textos de carater emocional.
Todos eles sio compostos por uma forma estrutural, por elementos linguisticos e
extralinguisticos e dispostos por um estilo.
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como: defesa de ideias, argumentagio, julgamento, tomada de
decisdo, contra-argumentos, dentre outros aspectos que buscamos
como principios nos estudos feitos por Aristoteles.

Em seus ensinamentos e discussoes, o filésofo deixou
evidente que a Retérica (origindria do grego rbetoriké, “arte da
retérica”) se apoia no verossimil, sem ter a pretensio de apresentar
uma verdade unica e irrefutavel e seu raciocinio l6gico nao é aplicavel
em todas as situacOes, levando em conta que a nog¢ao de justica nao
existe, no entanto; ¢ construida. A esse respeito do dominio da

Retorica, ele definiu:

Assentemos que a Retorica ¢ a faculdade
de ver teoricamente o que, em cada caso,
pode ser capaz de gerar a persuasio.
Nenhuma outra arte possui esta fungio,
porque as demais artes tém, sobre o
objeto que lhes é proprio a possibilidade
de instruir e de persuadir; por exemplo
a Medicina, sobre o que interessa a
saude e a doenca, a Geometria, sobre as
variagbes das grandezas, a Aritmética,
sobre o nimero, ¢ 0 mesmo acontece
com as outras artes e ciéncias. Mas a
Retoérica parece ser capaz de, por assim
dizer, no concernente a uma dada
questdo, descobtir o que é préptio para
persuadir (ARISTOTELES, s.d, p. 33).

Nessa perspectiva, a Retorica esforca-se para mostrar o
fazer persuasivo, aplicando-se nao somente ao género orat6rio, mas
expandindo sua funcionalidade a toda espécie de género textual; dessa
forma, argumenta-se para persuadir o auditorio a tomarem decisoes
com base naquilo que foi escutado. Corroborando o conceito acima,
defendemos “a faculdade de ver teoricamente o que, em cada caso,
pode ser capaz de gerar a persuasio” (PACHECO, 2011, p. 22).

Desse modo, a Retorica caracterizava-se por ser fonte
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representativa no ato da argumenta¢ao devido ao seu poder de
persuasao, além de ser capaz de descobrir os meios de convencimento
relativos a2 um dado assunto e ser reconhecida como a ciéncia do
bem falar. Com isso, ¢ uma modalidade discursiva geral, aplicavel
as mais variadas disciplinas, uma atividade em que se predomina a
forma, como a gramatica e a dialética, e ndo somente o conteudo.
No final do século XIX, a Retérica se distanciou do seu
conceito basilar que consistia no estudo de técnicas organizacionais
do discurso e da persuasao, passando a ser correlacionada a aspectos
meramente estilisticos. Nessa conjuntura, antes do seu declinio,
podemos afirmar que tais postulados elaborados por Aristoteles
foram substanciais para o desenvolvimento dos estudos da Retorica
e, consequentemente, da Argumentagao, uma vez que nao é possivel
conceber uma sem a outra. Conforme Meyer (1994), a ligagao entre

Retoérica e Argumentagdo é bastante antiga, visto que:

O carater argumentativo esta presente
desde o inicio: justificamos uma tese
com argumentos, mas o adversario faz
o mesmo. Neste caso, a retérica nao
se distingue em nada da argumentagao.
Trata-se de um processo racional de
decisio numa situacio de incerteza,
de verossimilhanca, de probabilidade
(MEYER, 1994, p. 17).

Portanto, a argumentacao esta ligada a um tipo de agao
discursiva, a qual objetiva a adesao do auditério, por intermédio da
linguagem, assim, ¢ admissivel pensar na influéncia da Retdrica nas
bases da Argumentagdo que hoje utilizamos, pois a estrutura basilar
encontra respaldo nos fundamentos propostos por Aristoteles
desde a Grécia Antiga.

A persuasio e o convencimento, caracteristicas tipicas

da Retorica, sao elementos que devem atuar de forma paralela a
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argumentagao, sendo importante ressaltar que “Em muitas ocasioes,
empregamos as palavras ‘convencer’ e ‘persuadir’ como sindnimos,
no entanto, a distingao entre elas é crucial para os principios da
nova retorica” (ARANHA, 2007, p. 22), isto é, enquanto que a
persuasao se dirige de forma especifica a um auditério particular, o
convencimento se estende a um auditorio universal, coerente com a
no¢ao de justica, moldando valores abrangentes juntamente com a
ideia de jurisprudéncia.

Além disso, essa discussao a respeito da diferenca entre
convencer e persuadir serviu como ponto de partida para o
advento da Nova Retorica, a partir dos estudos desenvolvidos por
Chaim Perelman, filésofo que abandonou sua formagao logica
neopositivista, de carater estatico e absoluto, passando a defender
a ideia de ser possivel a insercao de juizos de valor na esfera
racional, ou seja, uma légica muito mais razoavel e persuasiva do
que matematica.

Durante o século XX, o interesse pela Retérica renovou-se
com o surgimento da Nova Retérica. Perelman, com a colaboragio
de Olbrechts-Tyteca, no ano de 1996, publicou o livro Tratado da
Argumentagao, propondo um retorno ao raciocinio dialético (tese,
antitese e sintese) de Aristoteles. Dessa forma, segundo Meyer
(1994, p. 20):

A nova Retérica é o discurso do método
de uma racionalidade que ja nio pode
evitar os debates e deve, portanto,
trata-los e analisar os argumentos que
governam as decisGes. Ja ndo se trata de
privilegiar a univocidade da linguagem, a
unicidade a priori a tese valida, mas sim
de aceitar pluralismo, tanto nos valores
morais como nas opiniGes. A abertura
para o mdaltiplo e o ndo-coercivo
torna-se, entdo, a palavra mestra da
racionalidade.
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Nesse sentido, é notéria que uma de suas preocupagdes
centrais estava em evidenciar que existem outras formas possiveis,
e igualmente validas, de pensamento que nao somente o raciocinio
légico (dedugio, indugio e abdugao). A crenga na superioridade da
logica foi um dos fatores responsaveis pelo esquecimento quase
completo da Retérica por longos perfodos o que, para Perelman
(2005), era inaceitavel. Por esse motivo, o pensador parte da
concepcao de que existe uma légica do verossimil representada pela
argumentagao, entendendo que é o campo da verossimilhanga, do
plausivel e do provavel.

A ideia de auditério presente na Retorica aristotélica é
retomada pela Nova Retérica como elemento fundamental para
o desenvolvimento da argumentagido, buscando a persuasio do
publico. Assim, de acordo com Ribeiro (2009, p. 27), “¢ a relagao
entre orador e auditério que constitui o sentido da argumentagao”,
o que explica “[...] a concep¢ao de auditorio vista sob a otica da
heterogeneidade, que supde a existéncia de varios individuos,
pensando de forma diferente e possivelmente chegando também a
conclusdes diferentes”, ou seja, o desafio argumentativo do orador
esta na adesdo/ convencimento do publico que lhe escuta, que apesar
de ser composto por vozes multiplas, busca o ponto de equilibrio
para aquilo que seja falado tenha aceitabilidade pelo auditério.

Dessa forma, pensando na diversidade de individuos que
podem compor um auditério, Perelman (2005) distingue-os em trés
tipos: particular, universal e individual. O primeiro deles ¢ concebido
como aquele composto por um tipo de intetlocutor/ intetlocutores,
a quem o orador direciona o seu discurso. O segundo corresponde
a um auditorio constituido por todos os homens. Ja o terceiro ¢é
constituido pelo préprio sujeito que delibera, sendo capaz de valorar
sobre seus argumentos.

De acordo com autor, os estudos das técnicas discursivas

permitem provocar ou aumentar a adesao do auditério as teses que
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sao apresentadas ao seu assentimento, portanto abrange e ultrapassa
os postulados que Aristételes tinha dicotomizado entre a Dialética
e a Retérica, evidenciando como objeto de estudo o discurso, que
tem por fim convencer ou persuadir todo e qualquer auditorio,
independente do que se trate o assunto.

Assim, a Nova Retorica destaca-se pelo resgate a Retorica,
além do desenvolvimento de técnicas discursivas e do interesse por
toda e qualquer espécie de auditorio, seja de toda a humanidade, da
opinido publica, ou até mesmo de nés proprios, quando intimamente
deliberamos sobre um dado assunto.

Além da conducio da argumentacio, através do modelo
légico, embasado nos ensinamentos de Aristoteles, surge neste
cenario, a partir de 1970, um novo momento, denominado légico-
linguistico. Conforme Plantin (2008), essa nova fase da argumentagao
representa uma renovagao do conceito, proposto até entao, sendo
designado como a Teoria da Argumentagdao na Lingua (TAL) ou
Semantica Argumentativa.

Nesse contexto, apos essa apresentacao do conceito e
aplicagdao da argumentagdo e do recorte historico quanto a Retorica
e a2 Nova Retérica, partimos agora para tratar sobre a Teoria da
Argumentacao na Lingua (TAL) ou Semantica Argumentativa. A
Teoria da Argumentagao na Lingua, proposta por Oswald Ducrot
(1979), tem como seus alicerces a teoria de Saussure (2000) e a teoria
de Benveniste (1989). Na teoria saussureana, o autor busca as nogoes
de “lingua”, “fala” e “valor”. Saussure criou a Linguistica a partir
dos conceitos de linguagem, lingua e fala; para ele, a linguagem esta
no ambito antropolégico, ou seja, seria a capacidade do ser humano
de comunicar-se, nela, estaria a lingua e a fala. Ja a lingua ¢é vista
como uma institui¢ao social, um sistema compartilhado por todos e
a fala torna-se o uso da dela, considerada individual.

Sendo assim, Saussure (2000) elegeu como seu objeto

de estudo a lingua, niao descartando a fala, pois, nos modelos do
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pensamento cientifico da época, inspirado em correntes positivistas
e estruturalistas, deveria partir do que é mais homogéneo na lingua,
dos seus elementos que nao variam. Nesse sentido, a linguagem
apresenta duas faces interdependentes, o lado social (lingua)
e o lado individual (fala), ou seja, acreditava que a lingua era um
sistema composto por signos que obedecem as leis e nio podem
ser modificadas, ao passo que a fala era resultado de combinag¢oes
diversas vivenciadas pelo sujeito.

Com relagao a teoria proposta por Benveniste (1989), dois
conceitos sao fundamentais: o locutor e o interlocutor, representados
pelo ex e o tu. Para Benveniste (1989), nao ha possibilidade de haver
um discurso sem a participagao de um e# e de um 7, uma vez que
o sentido s6 ¢ construido pela participagio dos dois no ato da
comunicagao. Além disso, outra no¢ao importante envolvendo os
participantes do discurso ¢ a reversibilidade, pois quando alguém
toma a palavra, se transforma em um ex e a quem se dirige um 7z
entretanto, quando um 7 toma a palavra, deixa de ser ## ¢ passa a
ser um ez.

Diante dessa diversidade de perspectivas, encontramos
em Ducrot (1979) o entendimento que a producao de sentidos
esta ligada diretamente a materialidade linguistica, pela qual as
marcas da enuncia¢ao do sujeito sao deixadas no enunciado. Dessa
forma, conjecturamos que a analise linguistica deve se centrar na
materialidade linguistica, ja que pautamos um trabalho com géneros
de teor argumentativo, reiterando os estudos do autor quando
afirma que a argumentagao esta na lingua.

Conforme evidencia Aranha (2007, p. 24), para melhor
compreensao da Teoria da Argumentacao na Lingua (TAL) “¢
preciso definir alguns conceitos basicos dessa teotia, como lingua/
discurso, frase/enunciado, significacio/sentido e enunciagao”. Em

vista disso, temos:
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[.] a lingua é concebida como um
conjunto de frases que serve para
construir “discursos”. Nessa perspectiva
¢ rejeitada, portanto, a concepcio de
lingua como um mero instrumento
de comunica¢io, que enaltece, no seu
sentido restrito, a funcdo referencial da
linguagem.

[.] O (discurso corresponde ao
conjunto de frases proferidas em um
acontecimento enunciativo, interligadas
por encadeamentos argumentativos.

[..] A frase é um conjunto de palavras
interligadas,  harmoniosamente, ¢
regidas, internamente, por  regras
morfossintaticas. A frase apresenta
“instrugcoes” de sentido(s), ¢é uma
estrutura com significacdo, contudo, na
perspectiva da enunciagio, esta frase s6
adquire sentido, quando considerada a
sua situacdo discursiva.

[..] e o enunciado refere-se a uma das
possiveis ocorréncias da frase (estrutura
profunda), um “segmento de discurso”,
um acontecimento histérico (portanto,
unico), concretizado pela enunciagio,
ou seja, o enunciado diz muito mais do
que a frase que o realiza linguisticamente
(ARANHA, 2007, p. 24 — 26, grifos da
autora).
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Sob essa perspectiva nao referencialista, Ducrot (1987)
propoe a Teoria da Argumentacao na Lingua e uma teoria polifonica,
segundo a qual pontos de vista diversos sao revelados a partir do
desdobramento dos encadeamentos argumentativos presentes
em um enunciado. A seguir, de modo explicativo, trazemos uma
comparacgao entre Saussure (2004) e Ducrot (1987), elaborada por
Mack (2011), em que o autor relaciona pontos cruciais aos assuntos
aqui discutidos, para que fique clara a concep¢ao que estamos
adotando, a saber: Semantica Argumentativa.

Ao retomar as concepgoes de Saussure e Ducrot, a partir
do momento em que produzimos um discurso e nos colocamos
no campo dos objetos discursivos, estarfamos sempre concebendo,
portanto, enunciados com valor argumentativo. De acordo com
Koch (1993, p. 30), essa determinacio frasica da argumentatividade
¢ produzida por intermédio dos operadores argumentativos, que
sao aqueles “elementos da gramatica de uma lingua que tem por
funcao indicar a for¢a argumentativa dos enunciados, o sentido
para o qual apontam”, desempenhando um papel fundamental no
direcionamento da argumenta¢ao ao plano dos enunciados.

Ainda conforme a autora, os elementos assim designados
pertencem, segundo a concepgao da gramatica tradicional, a classes
gramaticais diversas, entre elas: pronomes, advérbios, preposicoes,
conjungoes. H4, ainda, aquelas que nio se encaixam nessa
classificag¢ao, sendo consideradas palavras de inclusio, exclusio,
designacio, realce, retificagao, afetividade, limitacdo, explanacio,
denotagao, dentre outras. O quadro abaixo apresenta a classificacao
proposta por Koch (1996):
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Observamos que existem diversos recursos linguisticos’
que, por cumprirem diferentes fun¢oes, podem ser utilizados para
estabelecermos relagdes argumentativas. A partir deste contato com
os operadores argumentativos, ¢ importante ressaltar que o aluno,

ao produzir seu discurso, podera utilizar esses recursos que

9 De acordo com Koch e Elias (2016, p. 76), os operadores argumentativos
sdo elementos que fazem parte do repertorio lingufstico e “sao responsaveis pelo
encadeamento dos enunciados, estruturando o texto e determinando a orientacio
argumentativa”. Isso nos permite concluir que esses elementos linguisticos devem
estar entre os principais componentes da articulagio do texto e do discurso do
falante.
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determinarao a forga e o valor de seu argumento durante a realizagao
do juri simulado.

Conforme a autora citada, as relagoes do tipo discursivas
(pragmaticas ou argumentativas) sao responsaveis pela estruturagao
de enunciados em textos, por meio de encadeamentos sucessivos,
resultantes de um ato de linguagem particular. Dessa forma, ¢ valido

trazemos a tona os fundamentos de Ducrot (1989, p. 38):

a) todo ato de argumentagio e, mais
geralmente, toda orientacio argumentativa
de um elemento semintico, implicam que
sejam convocados topoi graduais.

b) nio se pode utilizar uma lingua - na
medida pelo menos em que ela comporta
operadores argumentativos — sendo se
tem a sua disposicio e se pressupde topoi

(DUCROT, 1989, p. 38).

Ao propor a concepgao do sentido dos enunciados sem
recorrer a aspectos externos a lingua, o autor se distancia tanto da
subjetividade da linguagem quanto da ideia de forga ilocucionaria
como dependente de um contexto de fala e de um sujeito falante
intencional. Por isso, concebe a argumentagao como algo inerente a
todo enunciado e como sendo o resultado das relagdes entre pontos
de vista colocados em cena por um locutor, o ser do discurso.

Finalmente, Ducrot (1989) apresenta sua tese de que
operamos com objetos de discurso, ndo com objetos de mundo,
conferindo a linguagem um papel constitutivo e nao meramente
informativo. Com esse olhar, os temas referentes a linguagem
produzida por um locutor para seu interlocutor tornam-se objeto
de estudo para a explicacao do sentido, sendo compreendido tanto
do ponto de vista argumentativo quanto da relacao desses sentidos
com a enunciagao. Desse modo, usamos a linguagem para constituir

o mundo e para tentar fazer o outro compartilhar da nossa verdade
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proferida.

Diante desse cenario retérico e argumentativo ¢ que
defendemos a utilizacao do jari simulado de forma dinamica, criativa
e desafiadora para fomentar junto ao alunado e, consequentemente,
aos professores de Lingua Portuguesa, o uso da linguagem oral e
corporal para avaliar, convencer e persuadir, significando, assim,

desenvolver as capacidades argumentativas e discursivas dos alunos.

Oralidade em foco: uma perspectiva de ensino voltada para

os géneros orais

O trabalho com a oralidade, no Brasil, traz em sua
constituicilo como marcos de referéncia duas linhas de estudos:
as de base saussurianas e bakhtinianas. No que diz respeito aos
postulados de Saussure, discutidos no Curso de Linguistica Geral
(1916), a lingua (langue) é apresentada como uma realidade social,
que constitui algo adquirido e convencional, enquanto a fala (parole)
¢ um ato individual de vontade e inteligéncia do individuo que usa a
lingua, sendo acessoria e ndo sistematizada.

Ao apresentar a fala distante do objeto de estudo da
Linguistica, Saussure (2000) acaba incitando o estudo deste objeto,
através da sua exclusido. Esta opgao tedrica é compartilhada pelos
estruturalistas que se interessam apenas pelo estudo do sistema
da lingua, excluindo, dessarte, os aspectos sociais, histéricos e
ideolégicos que interferem em seu uso.

Nesse sentido, na década de 60, a partir da chamada “virada
linguistica” do século XX, com o surgimento das areas de estudo
da Fonética e Fonologia, a fala passa a ser observada com carater
de singularidade, através de pontos de vista distintos: a primeira,
com a descrigao dos sons, e a segunda interessada na produgao de
significados que ocorre diante da mudanca de fonemas. Apesar do

ganho com essas areas, o foco estava direcionado a produgiao sonora
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e nao a comunicac¢ao que subjaz a utilizagao da fala.

As discussoes de Saussure, publicadas por seus discipulos,
espalharam-se pelo mundo e fomentou um amplo desenvolvimento
no que diz respeito aos estudos dos fatos da linguagem, até entao nao
visto anteriormente. A defini¢io peremptoria do objeto de estudo
da Linguistica estrutural ser a lingua (langue) abriu espagos para
um intenso debate, movimentando o campo das ciéncias humanas
e produziu, cada vez mais, conhecimento acerca da linguagem.
De acordo com Costa (2008), no Curso de Linguistica Geral (19106)
¢ possivel encontrarmos os conceitos fundamentais do modelo

teorico estruturalista:

Esse modelo [...] apresenta a linguagem
como um sistema articulado, uma estrutura
em que, tal como no jogo de xadrez (analogia
abundantemente utilizada por Saussure),
o valor de cada pega nio é determinado
por sua materialidade, ele ndo existe em
si mesmo, mas € instituido no intetrior
do jogo. [..] A possibilidade de darmos
andamento a0 jogo depende exclusivamente
de nossa compreensido de como as pegas
se relacionam entre si, das regras que as
governam, da funcio estabelecida para cada
uma delas e em relacdo as demais (COSTA,
2008, p. 114, grifos do autor).

Em vista disso, a obra do linguista Ferdinand de Saussure
divulga os conceitos basilares de uma nova ciéncia, a Linguistica,
definindo o objeto dessa ciéncia, como ja dito anteriormente, a
lingua. Dessa maneira, a abordagem estruturalista entende que a
lingua é forma (estrutura) e nao substancia, caracterizando-a em
posicao a fala, a escrita e a outros codigos de linguagem. Ademais,
ao estabelecer toda essa abstragao tedrica, suscita um método capaz
de imprimir rigor aos estudos linguisticos, até entdo orientados
pela subjetividade ou pela inadequac¢ao do método empregado nas

ciéncias naturais, o estruturalismo.
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Claramente, ¢ incontestavel que esses conhecimentos ainda
sao pouco ou mal propagados, de modo que reverbere na producio,
na pratica e na afericdo de resultados pela Educacio Basica. Por
esse motivo, podemos afirmar que a preocupag¢ao com a divulgacio
cientifica de tais estudos em linguagem para o publico em geral,
provavelmente, ¢ minima, mantendo-se como senso comum,
em nossa sociedade, a tradigdo gramatical como unica forma de
se ensinar e aprender lingua materna. Assim, professores recém-
formados, de um modo geral, sio desafiados a confrontar tal
estrutura, muitas vezes cedendo aos seus ditames, retomando ao
ensino de bases tradicionais.

Vale salientar que nao estamos negligenciando os estudos
feitos por Ferdinand de Saussure e a definicio proposta a respeito
da lingua, pelo contrario, desejamos ampliar os horizontes e nao
somente valorar a lingua, como também consolidar a importancia da
fala. A cada novo estudo, os movimentos sincronicos e diacronicos
estabelecem acréscimos nas discussdes na busca pelo continuo
desejo do saber do pensamento humano. Entender esse processo
se faz importante ndo somente por uma perspectiva evolutiva, mas
por poder compreender as discussOes tedricas nas quals estamos
fundamentando a oralidade.

Assim, ¢ possivel afirmar que outras perspectivas surgiram
como objetos de estudos da linguagem e com o intuito de alargar as
discussoes sobre a nossa lingua. Tal fato é positivo, uma vez que é
necessaria abrangéncia nas pesquisas para que consigamos promover
debates e posicionamentos. Bakhtin (2000) foi um desses estudiosos
que se concentrou em observar a fala, o tedrico nos encaminha
para pensar na funcao do sujeito, bem como as condi¢oes efetivas
do uso da linguagem de modo contextualizado da qual o falante
compartilha.

Nessa direc¢ao, o individuo utiliza-se do contexto social como

atividade interativa para que aconteca o espaco de interlocucio
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entre os envolvidos na comunicagao. Para o autor, “a lingua vive
e evolui historicamente na comunicacao verbal concreta, nao no
sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes” (BAKHTIN, 2000, p. 124), em vista disso,
quando concebida isoladamente, em carater abstrato, a lingua perde
em variagdes inumeras que podem ocorrer durante a linguagem
humana.

Por isso, os dados da oralidade podem ser entendidos
como manifestagdes concretas da linguagem, tal qual a escrita: um
objeto que também precisa ser descrito e estudado — posi¢ao que
defendemos e compartilhamos — por saber que nio somente a
lingua é importante, mas por compreender que na oralidade existem
inferéncias tanto do ritmo corporal, em que o corpo responde
por meios de pausas, respiracio, movimentos voluntarios ou nao,
como também de marcadores oratérios presentes nos operadores
argumentativos, na elocucdo, na persuasiao e no convencimento, de
modo que essas agdes possam contribuir com o desenvolvimento
do individuo.

Ap6s as articulagGes introdutivas acerca das linhas de estudos
saussurianas e bakhtinianas, em que inclinamos nossa discussio
tendo como base a segunda linha de pesquisa, compreendemos
que a oralidade é um dos eixos que norteia o trabalho docente no
ensino da Lingua Portuguesa, todavia o modo como é considerada,
desde o processo dos anos iniciais até os anos finais da educagio
basica revela, conscientemente ou nao, a concepg¢ao de linguagem
que permeia esse ensino da lingua nessas etapas de escolarizagao do
individuo, valorando a escrita e segregando as praticas orais.

Dessa forma, a relacio de ensino e aprendizagem estd
alicercada sob uma relacdo tripartida: o professor, o aluno e o
conhecimento. Ao professor, principal agente nesse triangulo, cabe
a responsabilidade de cumprir o seu papel no processo de ensino

da lingua, assim as atividades docentes precisam estar pautadas
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nas variedades da linguagem sob o fio de seus eixos condutores:
oralidade, leitura, produgdo de textos e analise linguistica.

Para tal discussio, ndo nos parece arcaico rememorar a
proposicao de que sujeitos eram considerados como individuos
que nasciam sem qualquer tipo de conhecimento, caracterizando-
se como a base da teoria da tabula rasa, um conceito lockeano que
compara o ser humano a um papel sem informagdes, virgem de
todo e qualquer conteddo (LOCKE, 20006). De mesma natureza, ao
empregarmos metaforicamente tal conceitua¢iao ao campo escolar,
percebemos que o professor do século XXI ainda desenvolve aulas
com o objetivo simplista de ler, escrever e aprender a fazer calculo,
agoes que, do modo como esta posto, pouco contribuem para
ampliar os horizontes de conhecimentos do aluno.

Ainda que seja basilar desenvolver essas habilidades, ¢é
fundamental emergir em novas perspectivas que ampliem as
capacidades do alunado no seu papel dentro do ambito educacional
e como essa absor¢ao chegara de modo pratico aplicado ao contexto
social, politico e cultural. Afinal, quando ponderamos sobre o
refinamento de teorias pedagodgicas e, no caso particular do ensino
de Lingua Portuguesa, ¢ inegavel os avangos dos diferentes campos
de estudo da Linguistica, ou seja, o aluno nao deveria completar seus
anos escolares tio somente sabendo ler e escrever, ¢ imprescindivel
que ele também saiba utilizar sua capacidade argumentativa oral.

Se as formulagdes tedricas vém oferecendo ao professor
estratégias bem fundamentadas de ensino e propostas solidas de
reflexdo sobre a lingua e sobre o ensino de lingua, entao por qual
motivo ainda encontramos aulas voltadas exclusivamente para a
escrita com ares de superioridade em relacao a fala?

A superagao dessa perspectiva dicotOmica busca respostas em
uma visao culturalista em que a competéncia da escrita é apresentada
como mais significativado que a oral, produzindo barreiras opositivas,

ao invés de trabalhar em proporcées igualitarias, almejando maiores
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niveis de aprendizado do aluno. Outro fator explicativo pode estar
pautado no espirito de acomodagao, no sentimento de impoténcia
e em mecanismos institucionais pesados e obsoletos, que teimam
em manter um certo estado de ensino tradicionalista, incapaz de
romper concepgoes antiquadas, impedindo o avanco do aluno aos
modelos estruturais apresentados.

Ademais,ameraoralidade nido caracterizametodologicamente
a atividade de uso da linguagem em situagdes formais e informais de
comunicag¢ao oral, no entanto deveria representar-se como emprego
multidisciplinar com efetivagao voltada para fins internos e externos
ao ambiente escolar, isto ¢, aplicacao da supracitada em sala de
aula, de modo que existisse agao e reflexao, por parte do aluno,
propiciando momentos de discernimento acerca da sua utilizagao e
funcionalidade concreta.

Na pratica da expressio oral, o envolvimento ladico e a
informalidade parecem predominar nas atividades propostas na
escola, sobretudo pelo livro didatico, instrumento privilegiado de
acompanhamento das aulas. Ordens como “converse com seu
colega”, “apresente sua opiniao” e “discuta em grupo”, tdo vagas
quanto pouco razoaveis, costumam suceder-se em atividades
propostas, em geral, ao final das li¢oes, sem qualquer sistematizagao
ou justificativa. Em vista disso, basta refletirmos sobre a disposi¢ao
dos livros didaticos que deslocam para o final das unidades os
exercicios de expressao oral, a fim de que o professor se sinta mais
a vontade para nao os realizar, se assim o desejar ou caso nio tenha
tempo habil para tal proposta.

Temos o entendimento de que nio se trabalha a oralidade
em sala de aula, pois em nenhuma circunstancia seria palpavel tal
pratica, o que ocorre é a aplicagdo de um género oral, na nossa
pesquisa, o juri simulado, que se efetiva a partir de um conteudo,
a saber: argumentac¢do oral, materializando-se na lingua/linguagem

por intermédio de operadores argumentativos. Por enquanto, nao
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adentraremos a fundo nesse debate, uma vez que sera amplamente
discutido em topicos mais a frente; entretanto, ¢ necessario sinalizar
em que espago estamos firmando nossos passos no tocante a
oralidade e sua formacao na fala.

Desse modo, destacamos, no Brasil, autores como Koch
(1993), Marcuschi (1999;2001) e Kleiman (1997), que se preocuparam
com a analise dos géneros textuais, dos aspectos da oralidade e seus
usos na sociedade. Nessa conjuntura, acreditamos que a relevancia
dos estudos da Lingua Portuguesa na perspectiva da interagao entre
as modalidades (fala e escrita) é notavel para fomentar nos atuais
professores uma visao critica acerca do ensino, na perspectiva da
interface entre a oralidade e a escrita, objetivando formar usuarios
competentes no uso formal/publico seja na modalidade oral, seja na
modalidade escrita.

Logo, destacamos trés momentos de interface entre a
oralidade e os estudos sociointeracionistas, no primeiro se aposta nas
diferengas entre os textos falados e escritos; no segundo momento,
de acordo com a ideia de Marcuschi (2001, p. 37), aponta-se que “as
diferencas entre fala e escrita se ddo dentro do continuum tipologico
das praticas sociais de producao textual e nao na relacio dicotbmica
de polos opostos”. Por fim, o terceiro momento, que trata a oralidade
na perspectiva dos géneros textuais.

Para Marcuschi (2001), a representacio do continuum dos
géneros textuals parece contemplar a heterogeneidade constitutiva
das praticas de fala e de escrita, nao postulando conflito nessa relacao
oral/esctito devido a generaliza¢des ou abstracdes analiticas. O grau
seletivo de escolhas vai depender do género e de suas implicagoes
na ordem do discurso e nas condi¢oes de produgao. Observemos a

figura abaixo:
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Figura 1 — Representagio do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita

Fonte: Marcuschi (2008, p. 41).

Dentro dessa perspectiva, pode-se conceituar o texto como
uma manifestacio verbal constituida de elementos linguisticos
selecionados e ordenados pelos falantes, durante a atividade oral,
de maneira que permite o desenvolvimento cada vez maior de
estratégias cognitivas e interacionais envolvidas, postas em agao de
acordo com as praticas e contextos socioculturais (KOCH, 1993).
As relagoes entre fala e escrita ocorrem no nivel do discurso, nao
concentrando diferencas em caracteristicas como contexto de uso,
variacao linguistica, planejamento e situacionalidade.

Nesse cenario, torna-se falacioso apresentar a fala e a escrita
em dominios estanques ou dicotomicos, pelo contrario, decorre de
relagoes de entrelacamento em fungao do género textual selecionado
e suas condi¢oes de produgio e uso.

Ao discorrer sobre a oralidade e seus desdobramentos,

estamos apresentando, mais uma vez, um recorte € Nao uma
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evolugdo, pois ¢ impossivel relatar toda a histéria dos estudos
linguisticos. Nessa conjuntura, entende-se a oralidade como meio
de materializagao do texto. Além do mais, a Lingua Portuguesa tem
como contetdo estruturante o discurso, concebido como pratica
social, desdobrado em trés modalidades: leitura, escrita e oralidade,
e dessas, trabalha-se mais com a leitura e a escrita no ambiente
escolar, sendo a oralidade pouco valorizada.

Nossas inquietagdes partem fortemente dessa critica, uma
vez que o professor de Portugués, em geral, nio utiliza os momentos
em sala de aula para desenvolver atividades voltadas aos géneros
orais juntos aos alunos, seja por desconhecimento, causados por
supostas fissuras da sua formagao académica, ou pela organizacao
do planejamento da disciplina.

Desse modo, se existe minimamente um alicerce sobre as
praticas de leitura de textos escritos, o que falta se ndo conhecimento e
aplicacao de géneros do ambito oral no ambiente escolar? Assim, no
papelde professor, buscamos realizar o necessario, fazendo aquilo que
esperam de nés como professor (ensinar a ler e a escrever), para que
possamos conquistar o possivel (ampliar os horizontes perspectivos
do que seja aprender a Lingua Portuguesa) e, entdo, poderemos
almejar o desenvolvimento das capacidades sociodiscursivas em um
ensino transformador que nao valora dicotomias, mas que trabalha
em coadunacio entre o que interno e externo ao ambito escolar. B
com esse pensamento que vislumbramos o trabalho com o género
oral juri simulado, de maneira que seja uma pratica que venha
unificar a relagdo da escrita com a argumentagao oral.

Diante desse cenario, a pratica da oralidade no ensino deve
oferecer condi¢bes ao aluno para que ele possa adquirit maior
fluéncia em situacdes formais, bem como em situacoes cotidianas,
adequando a linguagem conforme as circunstancias (interlocutores,
assunto, intengdes) e aproveitando Os frecursos expressivos

disponiveis na lingua. De similar importancia, é essencial a pratica
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democratica de saber ouvir com atengao e respeito os diferentes
interlocutores (colegas, professores, diretor etc.), pois sem ouvinte,
a interagao nao acontece, para desenvolver a sensibilidade do ouvir,
tanto quanto falar, o que favorecera a convivéncia social.

Ainda que a definicao diante do processo historico seja
pouco palpavel, para Marcuschi (2001), a oralidade vai muito além da
exposi¢ao oral, podendo ser definida como um “[...] grande meio de
expressao e de atividade”. E, ““[...] enquanto pratica social é inerente
ao ser humano” e é “[...] a porta de nossa iniciagao a racionalidade”
(MARCURSCHI, 2001, p. 35). Logo, concluimos que ¢é esse meio
de expressio que nos possibilita circular nas esferas sociais distintas.

Diante disso, constatamos a necessidade de um trabalho
cuidadoso com essa modalidade e, para que isso seja feito da
melhor forma, é preciso que o professor, em sua formagao inicial ou
continuada, aborde as concepgdes de variagao linguistica, de norma
culta e de girias, por entender como sendo postulados fundamentais
para o trabalho de aquisicdo da linguagem, bem como para a
discussao que envolve a oralidade.

Assim, ao observarmos com acuidade os documentos
oficiais que regulamentam a educa¢ao do Brasil, vamos perceber
que a partir da criagio de os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997) ¢ que se tem uma proposta para apresentar a
relevancia do trabalho diditico com a oralidade, reiterando a sua
importancia e orientando que o mesmo deve ocorrer a partir dos
diversos géneros que circulam em nossa sociedade.

Com relagdo ao ensino escolar especifico da Lingua
Portuguesa, os PCN (1997) evidenciam que os alunos devem

manifestar:
O dominio da lingua, oral e escrita, é
fundamental para a participacdo social
efetiva, pois é por meio dela que o
homem se comunica, tem acesso 2
informacao, expressa e defende pontos
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de vista, partilha ou constrdi visdes
de mundo, produz conhecimento.
Por isso, a0 ensinid-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos
os seus alunos o acesso aos saberes
linguisticos, necessarios para o exercicio
da cidadania, direito inalienavel de todos

(BRASIL, 1997, p. 15).

Em vista disso, precisamos refletir a respeito do carater
multimodal da linguagem, uma vez que, em todo ato comunicativo, o
interlocutor se posiciona de maneira a construir, concomitantemente,
o sentido mediante a linguagem verbal, oral e gestual, implicando,
assim, na variedade de constituintes que formam o processo
interativo.

Notemos que os PCN (1997) atribuem a oralidade e a escrita
o mesmo grau de importancia e, por isso, a necessidade de ambas
serem ensinadas no contexto escolar. Durante muito tempo, a fala em
sala de aula era uma atribui¢ao exclusiva do professor, considerado
como o detentor do conhecimento absoluto. No entanto, com o
avancar dos estudos linguisticos, identificamos a oralidade como
uma modalidade que ¢ validada socialmente por meio dos géneros
textuais. Desse modo, o postulado supracitado ressalta a necessidade
da aprendizagem de tal modalidade e, para isso, faz mister que os
profissionais da educagao, sobretudo, os professores de Lingua
Portuguesa, estejam aptos para desenvolver esta habilidade com os
educandos.

Além do privilégio da comunicacdo oral ter sido destinada
aos educadores, um aspecto que ronda o ensino é o da supremacia
da escrita em relagdo a oralidade. No entanto, o problema nio
estd no etnocentrismo da escrita e sim na erronea distribuicao da
importancia dada a oralidade, ou seja, é necessario alinhamento

entre tais modalidades para que se tenha a formacao de um sujeito
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competente nos mais variados tipos de letramento.

Em conformidade com Marcuschi (2008 p. 28), destacamos
que ¢ “inconveniente de considerar a fala como o lugar do erro e
do caos gramatical, tomando a escrita como o lugar da norma e do
bom uso da lingua”, inclusive, encontramos essa ideia em alguns
manuais didaticos que propagam o ensino da lingua como o ensino
de regras gramaticais, partindo da ideia de que o aluno ja sabe se
comunicar e, por isso, nao convém o ensino da modalidade oral na
escola. Mediante pensamentos como esses, come¢amos a entender
as sementes do preconceito linguistico, fomentado até hoje, logo, é
fundamental revertermos esta no¢ao, ja que a escrita foi inventada
como um dos meios de registrar o ato da fala.

E relevante ratificar que visualizamos a oralidade como um
mecanismo de ensino e aprendizagem, que sugere as coordenadas
quanto aos meios de uso por intermédio de um género oral. Assim,
a modalidade oral é um grande meio de expressio e de atividade
comunicativa, 2o lado da escrita, inerente ao ser humano como
pratica social (MARCUSCHI, 1996). Vale ressaltar os fundamentos
dispostos nos PCN (1997, p. 26) que nos direciona, mais uma vez, a

refletir acerca do uso da linguagem:

A questdo ndo ¢ falar certo ou errado,
mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caractetisticas do
contexto de comunicagdo, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situacoes
comunicativas  [...] sua adequagio
as circunstancias de uso, ou seja, de
utilizacio eficaz da linguagem: falar
bem ¢ falar adequadamente, é produzir
o efeito pretendido (BRASIL, 1997, p.
206).

Nesse sentido, o documento apresenta a necessidade
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de conduzir o aluno a compreensio da adequacio do contexto
sociocomunicativo, considerando as variedades encontradas na
lingua, bem como do momento enunciativo proposto. A concepgao
que se observa carrega sustentacio bakhtiniana, marcada por
tematica, estilo e composi¢ao particulares, os géneros variam para
adequar-se as esferas sociais de comunicacdo e a intencionalidade
dos participantes da interlocu¢ao (BAKHTIN, 2000, p. 262).

Ao conduzir esse trabalho a partir da oralidade, o professor
precisa ajustar seu planejamento para evitar alguns aspectos que
possam influenciar nas atividades propostas com os alunos, sejam

eles:
a) Dinamismo das atividades orais
que expdem diferengas pessoais e de
opinido e produz “barulho e confusio”,
ameagando o controle que o professor
pretende exercer sobre a turma;
b) Preocupagio do professor de expor
o aluno a situacSes desconfortaveis,
quando este exterioriza seu dialeto ou
suas opinioes;
¢) Inibicao recorrente entre os alunos
nas exposi¢des orais (TEIXEIRA, 2014,
p. 58).

Dessa forma, afastar-se desses percalgos durante o processo
de ensino e aprendizagem fortalece a importancia da oralidade para
o desenvolvimento do aluno, retirando seu errdneo carater informal
e desqualificado de que nao é necessaria ser explorada em sala de
aula. Pelo contrario, destacamos que a oralidade precisa ser ensinada
por intermédio dos géneros orais, como ja defendido anteriormente,
de modo que possam se interpor e incorporar em uma visio mais
ampla quanto aos géneros textuais, aliando o oral e a escrita na
construcao do sujeito social e participativo.

Outro documento oficial importante no que se refere ao
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trabalho com a oralidade, sobretudo no contexto atual, é a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, que teve inicio em 2014,
anunciada pelo Ministério da Educacao (MEC) e orientada por
algumas organizagbes representativas como a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacio (UNDIME), o Conselho
Nacional de Secretarios da Educacao (CONSED), e por
representantes da sociedade civil. Segundo a BNCC (2016), ¢
necessario que o docente leve em conta, durante a constru¢ao do seu
planejamento, “[...] as tradigdes orais e seus géneros, considerando-
se as praticas sociais em que tais textos surgem e se perpetuam, bem
como os sentidos que geram” (BRASIL, 2016, p. 94).

Assim, ¢ func¢do do professor possibilitar aos discentes o
contato com os mais variados géneros textuais, tanto os que circulam
na realidade do aluno quanto a experimentacao de novos géneros,
permitindo uma reflexio acerca da articulagao entre as modalidades
dalingua “[...] as semelhancas e as diferencas entre o modo de falar e
de registrar o escrito e os aspectos sociodiscursivos, composicionais
e linguisticos” (BRASIL, 2016, p. 94).

E indispensavel deixar claro que o trabalho com a oralidade,
assim como o trabalho com a escrita, deve partir de um planejamento
sistematizado, para que o aluno aprenda a dominar sua fala e perceba
que ha uma necessidade de adequagdo da mesma, a depender do
contexto no qual esta inserido. Segundo Soares (1999, p. 22), nio

basta

que atividades de linguagem oral
sejam  consideradas apenas como
oportunidades de interagdo oral com
o professor e os colegas; elas precisam
ser planejadas para o desenvolvimento
de habilidades de produgio e recep¢iao
de textos orais frequentemente em
situagdes mais formais, que exigem
preparagio e estruturagio adequada
da fala, textos de diferentes géneros
(SOARES, 1999, p. 22).
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Em vista disso, a cada instante, as praticas coletivas nos
oferecem novas formas de comunicagao, favorecendo o surgimento
de novos géneros ou a evolugao de outros ja existentes. Desse modo,
para haver linguagem e, consequentemente, a producdo de géneros,
¢ necessario que exista interacao, capacidade inesgotavel da atividade
humana. Para dar conta dessas inimeras situagées comunicativas, o
ato de ler e de falar torna-se a acao de se colocar em relacio a um
género textual consistindo em uma forma de agir diante de uma
determina esfera de comunicagio.

Atualmente, parece haver ainda uma falha na compreensao
da importancia da oralidade, a visao geral que observamos na
Educacao Basica é que nio existe uma necessidade de ser estudada.
Entretanto, constatamos nos PCN (1998) alguns objetivos de ensino
da Lingua Portuguesa, nos quais atribui o sentido de possibilitar
ao aluno o dominio da expressio oral e escrita em situacOes
publicas de uso da linguagem, nao desconsiderando fatores
contextuais (situacionalidade, intencionalidade, contexto social dos
interlocutores, entre outros). Em relagao ao processo de escuta de
textos orais, espera-se que o aluno no ensino fundamental (PCN,
1998, p. 49):

® Amplie, progressivamente, o conjunto de conhecimentos
discursivos, semanticos e gramaticais envolvidos na
construcdo dos sentidos do texto;

® Reconheca a contribuicio dos elementos nao-verbais
(gestos, expressoes facials, postura corporal);

® Utilize a linguagem escrita, quando for necessario, como
apoio para registro, documentagio e analise;

® Amplie a capacidade de reconhecer as intences do
enunciador, sendo capaz de aderir a ou recusar as posi¢oes

ideologicas sustentadas em seu discurso.
No que tange ao processo de producio de textos orais, de
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acordo com os PCN (1998, p. 51), enseja-se que o aluno:

® Planeje a fala publica usando a linguagem escrita em funcio
das exigéncias da situacdo e dos objetivos estabelecidos;

® Considere os papeis assumidos pelos participantes,
ajustando o texto a vatiedade linguistica adequada;

® Saiba utilizar e valorizar o repertério linguistico de sua
comunidade na produgio de textos;

® Monitore seu desempenho oral, levando em conta a
intencio comunicativa e a reacio dos intetlocutores e
reformulando o planejamento prévio, quando necessarios;

® Considere possiveis efeitos de sentido produzidos pela

utilizacdo de elementos nao-verbais.

Podemos inferir que, a luz das concepg¢des de ensino de
lingua presentes no documento acima, existem motivos e indicacoes
para a realizagdo de um trabalho diversificado em sala de aula no
eixo de ensino da oralidade. A proposta das praticas orais deve
estimular os alunos a desenvolver as capacidades de uso da lingua
em diferentes realidades e finalidades, levando-os a uma reflexdo
mais sistematica sobre a linguagem e sobre a argumentagao.

Em concordancia com Antunes (2003, p. 51), “nao se pode
esperar que o falante descubra sozinho um conjunto tio complexo
e tao heterogéneo de regras e normas, que, ainda por cima, admitem
toda a flexibilidade permitida pela natureza eminentemente funcional
da lingua”. Posto isto, ¢ preciso que o professor deixe de entender
a oralidade como mais um recurso de ensino da pratica escrita e
passe a compreendé-la como uma modalidade de comunicagao tao
importante quanto a escrita. Isso sé sera possivel através do trabalho
com os géneros textuais que, estudados dentro dessa perspectiva,
podem levar a interacdo e comparagdo de ambas as modalidades,
sem priorizar uma em detrimento da outra.

O aluno, como sujeito critico e reflexivo, precisa desenvolver
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a capacidade de adequar seu discurso, seja escrito ou oral, as situacoes
sociais e aos niveis de formalidade da lingua. Essa aplica¢ao ocorrera
de forma efetivamente concreta se a oralidade for trabalhada como
modalidade da lingua, com suas varia¢Ges, intencionalidades,
situacoes e niveis de formalidade e nio meramente como um uso
menos formal da lingua. Pois, como pronunciam Dantas e Rodrigues
(2014, p. 4):
Sendo a linguagem oral um instrumento
multidimensional e a mais antiga
modalidade linguistica de interacio,
¢ questio relevante a sua inser¢dao
nos programas escolares, visando
a construcdo e compreensio dos
discursos produzidos por outros sujeitos
e, consequentemente, a oOrganizacio
de sua fala, com vistas a competéncia
comunicativa.

Por fim, a oralidade deve ser trabalhada diante de uma
posicdo reflexiva sobre o proprio uso da linguagem, em vista
disso, é imprescindivel que o professor introduza a oralidade como
modalidade de comunicagao tao importante que podera possibilitar
nfveis de melhoramento das capacidades sécio discursivas do

alunado.

Tribunal do Juri: da origem a transposigdo didatica na
Lingua Portuguesa

Tomando como base as discusses até aqui realizadas,
trataremos a respeito do género juri simulado, para tal, iniciamos
com uma breve evolucdo analitica e histérica sobre o tribunal do
jari no Brasil, que serd nosso parametro para a simulagao do género
textual aqui fundamentado. Nesse subtopico serdo evidenciados
conceitos e nomenclaturas proprias do ambito juridico, uma vez que

desejamos ser fiéis ao funcionamento do tribunal do jari quanto a
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sua aplicabilidade ao transpor para a nossa realidade educacional.
Com isso, investimos nas devidas explicacOes técnicas e tebricas para
melhor nortear o leitor sobre o género, a saber, jari simulado, do
ambito juridico, ampliando a compreensio dos termos jurisdicionais
proprios dessa area.

De acordo com Vicentino (1997), a origem do jari esta
relacionada a diversas teorias, desde aquela organizada por Moisés,
no Antigo Testamento, em que as sessoes eram publicas e o réu
gozava de protecao e direitos tendo liberdade para se defender;
como também sua base fundada na Grécia, a partir do século VI
a.C, composto por cidadaos comuns e de maneira democratica.
Segundo Wolkmer (2002, p. 80):

O direito 2 um julgamento por um
jari formado de cidaddos comuns (em
vez de pessoas tendo alguma posicdo
especial e conhecimento especializado)
¢ comumente visto nos estados
modernos como uma parte fundamental
da democracia. Foi uma invencdo de
Atenas.

O Tribunal dos Heliastas, ocorrido na Grécia antiga,
era constituido por cidadios que se reuniam em praga publica,
traduzindo a sabedoria dos gregos ao elaborar o principio da justica
popular e servindo de inspiragao para o Tribunal do Juari inglés,
introduzido na Common Law pelo Rei Guilherme (STRECK, 2001).

Em Roma, durante a Republica, segundo Guilherme
Nucci (1999), havia a instituicao do juri, conhecida por guaestiones,
composta de um pretor (guaestor), e dos jurados (judices juratis). O
Tribunal funcionava publicamente no Férum, no qual, no dia do
julgamento, os jurados eram sorteados, sendo facultado ao acusador

e a0 acusado o direito de recusa-los sem qualquer motivagao, até
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esgotar-se a lista dos cidaddos que constituiria o jari. O jurista

Rogério Lauria Tucci (1999, p. 31), explicita a sua configuragao:

Todavia, a no¢ao de tribunal popular, isto
¢, de determinacio do julgamento do ser
humano, integrante da comunidade, por
seus pares, reclama, no minimo, uma
certa estrutura¢do, por mais rudimentar
que seja; e, também, correlatamente, a
observancia de regras [...| previamente
estabelecidas. E ela, assim concebida,
s6 teve lugar, induvidosamente, em
Roma, com a quaestio, 6rgio colegiado
constituido por cidadios, representantes
do populus romano, presidido pelo
ptetot, e cuja constituicdo e atribuicSes
- assim como os crimes determinantes
da sua competéncia e respectivas penas
— eram definidos em leges, prévia e
regularmente editadas.

Como se infere, essa concepgao ¢ a que mais se aproxima
da institui¢ao do Tribunal do Jiri como conhecemos, apresentando
elementos cruciais como regras preestabelecidas; conduzida pela
figura do juiz e o Conselho de Cidadaos, que detinha a competéncia
para julgar e estabelecer a pena para os crimes de sua competéncia.

Ja no Brasil, o Tribunal do Juri foi instituido pela Lei de
18 de julho de 1822", com competéncia para julgar exclusivamente
crimes de imprensa. A sua composi¢ao inicial era de vinte e quatro
jurados escolhidos “dentre os homens bons, honrados, inteligentes
e patriotas” (VICENTINO, 1997, p. 106). O réu poderia recusar
até dezesseis jurados e s6 poderia recorrer a cleméncia do principe
regente. Posteriormente, a Constituicio do Brasil imperial previu o
Tribunal do Juri como 6rgao do Poder Judiciario com competéncia

10 Atualmente, o Ttibunal do Juri é regulado pela Lei 11.689/08.
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para se pronunciar sobre os fatos (STRECK, 2001).

Finalmente, ap6s décadas de progresso desde a sua criacao e
com o término do periodo militar, o constituinte de 1988 restaurou
a democracia no Brasil, inserindo o Tribunal do Juri no titulo “Dos
no art. 5°, inciso XXXVIII,

da Constitui¢ao Federal', fixado como clausula pétrea e, assim, nio

Direitos e Garantias Fundamentais”

b

podendo ser abolido muito mesmo modificado, além de estabelecer
a competéncia do mesmo para o julgamento dos crimes dolosos'
contra a vida.

O tratamento dado ao Tribunal Jari pela nova Constituicao
¢ considerado um enorme avan¢o tanto no campo politico quanto
no campo social, como ¢ possivel aferir nas palavras de Almeida

(2005, p. 45):
De tudo mais, a necessidade axiol6gica
e cientifica de acomoda¢io permanente
do Juri no Capitulo nobre destinado
aos direitos, deveres e garantias
individuais e coletivos, certificando a
conquista da cidadania democratica
e social, precisada de imprescindivel
amparo constitucional contra eventuais
desastrosas manipulagées do Poder
Constituinte, sobremodo o Detivado,
em que, por vezes, campeiam
casufsmos inconsequentes e¢ devaneios
inconfessaveis (a histéria é o testemunho

11 Art. 5°-Todos sio iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pafs a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade, nos termos
seguintes: [...] XXXVIII - ¢ reconhecida a institui¢io do juri, com a organizacio
que lhe der a lei, assegurados: a) a plenitude de defesa; b) o sigilo das votagoes; c) a
soberania dos veredictos; d) a competéncia para o julgamento dos crimes dolosos
contra a vida.

12 Para melhor entendermos o crime doloso, devemos observar o
conceito de dolo estabelecido por Fernando Capez (2001, p. 153): “¢ a vontade e
a consciéncia de realizar os elementos constantes do tipo legal. Mais amplamente,
¢ a vontade manifestada pela pessoa humana de realizar a conduta”.
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mor). O Juri, acorrentado no Capitulo
entregue ao Poder Judiciario, seria de
semantica enganosa e golpista, traidora
da vitéria auspiciosa dos direitos
de terceira geragdo, enriquecidos
na geografia juridica brasileira pela
dimensdao ideoldgica e pelo valor
normativo nascidos (renascidos) da
democracia constitucionalizada da Carta
de 1988.

Nesse cenario, em conformidade com Nalini (20006), o jari
¢ derivado do latim jurare (jurar), caracterizado como o juramento
prestado pelos cidadaos que farao parte dele. Como ja mencionado,
o juri é uma instituicdo muito antiga, encontrando suas raizes na
Grécia antiga, em Roma e, posteriormente, por toda a Europa,
sendo formada por pessoas da sociedade civilmente capazes, que
tém o dever de julgar, no lugar do juiz, os fatos apresentados.

O dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (2004, p. 421)
conceitua o jari como o “tribunal judiciario formado por um juiz
de direito, que o preside, e julga segundo a prova dos autos, e certo
numero de cidaddos (jurados), que julgam como juizes de fato,
tribunal de jari”. Corroborando o significado, o dicionario juridico
Naufel (1995, p. 652) revela-nos este verbete como “Instituicao
judiciaria composta de um juiz de direito, que ¢ o presidente do
Tribunal, e de vinte e um jurados, sete dos quais constituem o
conselho de sentenga, ao qual compete o julgamento de certos
crimes com exclusividade”.

Como exposto acima, o tribunal de justica popular é
constituido por um juiz de direito togado, que o preside, e de vinte
e um jurados, todos os cidadaos que serdo escolhidos e sorteados
dentre os alistados, dos quais se escolhem sete, que constituirdo o

Conselho de Sentenca'®, em cada sessdo de julgamento, encarregado
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de afirmar ou negar a existéncia de delito imputado a alguém.

A caracteristica mais marcante do Tribunal do Juri ¢ a divisao
dos poderes do Juiz togado e dos Jurados, cabendo exclusivamente
ao grupo de jurados decidirem sobre a materialidade e autoria
do crime praticado, bem como sobre as causas de excludentes de
ilicitude, de culpabilidade e de aumento ou de diminui¢ao de pena,
ou seja, sobre todas as circunstancias que influenciam na dosimetria
da pena.

De acordo com Capez (2000), ao tribunal do juri compete
o julgamento dos crimes dolosos contra a vida, em sua forma
consumada ou tentada, sendo eles: 1- homicidio doloso, simples,
privilegiado ou qualificado (artigo 121, §1° e 2°** do Cédigo Penal —
CP); 2- Induzimento, instigacdo ou auxilio ao suicidio (artigo 122",
do CPl); 3- Infanticidio (artigo 123", do CP); 4- Aborto provocado
pela gestante, ou com seu consentimento (artigo 124", do CP), ou

13 Segundo Nucci (1999), o Conselho de Sentenga é composto por sete
jurados que serdo os responsaveis pelo julgamento do réu, por decidir o mérito da
causa, por definir qual das partes estd com a razio.

14 Art. 121 - Matar alguém: Pena - reclusio, de seis a vinte anos.

Caso de diminui¢do de pena

§ 1° Se o agente comete o crime impelido por motivo de relevante valor social
ou moral, ou sob o dominio de violenta emogao, logo em seguida a injusta
provocagao da vitima, o juiz pode reduzir a pena de um sexto a um tergo.
Homicidio qualificado

§ 2° Se o homicidio é cometido:

I - mediante paga ou promessa de recompensa, ou potr outro motivo torpe;

1T - por motivo futil;

III - com emprego de veneno, fogo, explosivo, asfixia, tortura ou outro meio
insidioso ou cruel, ou de que possa resultar perigo comum;

IV - a trai¢do, de emboscada, ou mediante dissimula¢do ou outro recurso que
dificulte ou torne impossivel a defesa do ofendido;

V - para assegurar a execugao, a ocultacdo, a impunidade ou vantagem de outro

crime.

15 Art. 122 - Induzir ou instigar alguém a suicidar-se ou prestar-lhe auxilio
para que o faga.

16 Art. 123 - Matar, sob a influéncia do estado puerperal, o proprio filho,
durante o parto ou logo apés.

17 Art. 124 - Provocar aborto em si mesma ou consentir que outrem lhe
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por terceiro (artigos 125 e 126'%, do CP).

Por conseguinte, uma vez formado o Conselho de Sentenca,
o acusado, se presente, sera recebido e ocupara um lugar ao lado
de seu defensor. Ausente o defensor, compete ao juiz-presidente
nomear um e estabelecer um prazo para realizagdo de uma nova
sessdo. Superada essa parte inicial, o rito segue com a realizacdo
do juramento por parte dos jurados, nos termos do art. 472" do
Codigo de Processo Penal (CPP).

Ainda de acordo com Capez (20006), o passo seguinte cuida
da produgio de prova testemunhal. Serdo ouvidas, nessa ordem, a
vitima (quando houver), as testemunhas de acusagao, as testemunhas
de defesa e, por fim, o acusado. Com base no art. 473*, caput, do CPP,
fica evidente que tanto as partes quanto os jurados poderdo fazer
perguntas as testemunhas de forma direta e que esta dispensada a
participag¢ao do juiz-presidente. Cabendo a este somente fiscalizar as
perguntas realizadas, indeferindo aquelas que forem impertinentes,
irrelevantes e/ou abusivas.

Apbs a manifestacio da defesa, o juiz devera inquirir a
acusagao sobre o desejo de replicar. A reposta positiva dara ao 6rgao
acusatorio a palavra por mais uma hora e abrird a possibilidade
de o defensor se manifestar em tréplica por igual periodo. Caso a
acusagdao nao deseje replicar a manifestagao da defesa, cessam os

debates. No caso de haver mais de um acusado, o tempo para a

provoque.
18 Art. 125 - Provocar aborto, sem o consentimento da gestante.
19 Art. 472 - Formado o Conselho de Sentenga, o presidente, levantando-

se, e, com ele, todos os presentes, fara aos jurados a seguinte exortagao: Em nome
da lei, concito-vos a examinar esta causa com imparcialidade e a proferir a vossa
decisdo de acordo com a vossa consciéncia e os ditames da justica. Os jurados,
nominalmente chamados pelo presidente, responderao: Assim o prometo.

20 Art. 473 - Prestado o compromisso pelos jurados, sera iniciada a
instrucdo plenaria quando o juiz presidente, o Ministério Publico, o assistente,
o querelante e o defensor do acusado tomardo, sucessiva e diretamente, as
declaragoes do ofendido, se possivel, e inquirirdo as testemunhas arroladas pela
acusacao.
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acusagao e para a defesa sera, para todos, acrescido de uma hora e
elevado ao dobro o da réplica e da tréplica, nos termos do art. 477,
§2*°, do CPP.

Com a conclusao dos debates, cabe ao juiz convocar os
jurados para julgar ou abrir espago para mais algum esclarecimento
(art. 480, §1°%, CPP). Qualquer duvida que os jurados desejem
esclarecer sera sanada pelo juiz, dando vista dos autos se forem
matéria de fato ou sendo solucionadas pelo proprio magistrado
togado, quando se tratarem de matéria de direito.

Nessa conjuntura, habilitados os jurados a procederem com
o julgamento, serao lidos e explicados os quesitos e, em seguida,
o Conselho de Sentenca sera convidado a acompanhar o juiz e
as partes — exceto o réu — para a Sala Secreta, com o objetivo de
respeitar-se o sigilo das votagoes. Conforme ressalta Girao (2012, p.
24), os quesitos devem ter sua redagao “simples e objetiva, visando
ser cada vez mais fiel ao pensamento dos jurados, juizes do fato”.
Em conformidade com Dantas (2015, p. 18), o julgamento seguira

da seguinte forma:

Uma outra mudanga realizada pelo
legislador, com o objetivo de reforcar o
sigilo das votagGes, foi no sentido de instituir
a votagio por maioria de votos. Em sintese,
o magistrado somente revelard os votos até
o quarto voto idéntico, quer seja “sim” ou
“ndo” a resposta.

Encerrada a votagdo, conforme dispoe o art.

21 Art. 477 - O tempo destinado a acusacio e a defesa sera de uma hora
e meia para cada, ¢ de uma hora para a réplica e outro tanto para a tréplica. §
2° Havendo mais de 1 (um) acusado, o tempo para a acusa¢do e a defesa sera
acrescido de 1 (uma) hora e elevado ao dobro o da réplica e da tréplica, observado
o disposto no § 1° deste artigo.

22 Art. 480 - A acusacdo, a defesa e os jurados poderdo, a qualquer
momento e por intermédio do juiz presidente, pedir ao orador que indique a folha
dos autos onde se encontra a pega por ele lida ou citada, facultando-se, ainda, aos
jurados solicitar-lhe, pelo mesmo meio, o esclarecimento de fato por ele alegado.
§ 1° Concluidos os debates, o presidente indagara dos jurados se estdo habilitados
a julgar ou se necessitam de outros esclarecimentos.
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492 do Cédigo de Processo Penal Brasileiro,
devera o magistrado lavrar a sentenca seja ela
absolutoria ou condenatoria. De toda sorte,
na sentenca nao cabera ao juiz fundamentar
a decisdo, uma vez que a mesma foi tomada
pelos jurados, estes desatrelados do dever
de motivar. Ao juiz cabera fixar a sangio, na
hipétese de condenacido, ou colocar o réu
imediatamente em liberdade, na hipétese de
absolvicio, salvo quando o réu estiver preso
por motivo diverso.

A sentenca devera ser lida em plenario, nos
termos do art. 493 do CPP, dispensada,
portanto, a sua publicacio formal e
considerando-se a mesma publicada nesse
momento.

As figuras a seguir nos ajudam a visualizar a disposi¢ao de
cada integrante do tribunal do juri (figura 2), além de elucidar de

maneira mais dinamica as etapas do seu funcionamento (figura 3).

Figura 2 — Disposigio dos integrantes no Tribunal do Juri

Fonte: JusBrasil (2016).
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Figura 3 — Etapas de funcionamento do Tribunal do Juri

Fonte: Gazeta do povo (2010).

Como teor ilustrativo, relacionamos a Constituicdo e a
disposi¢io do juri ao caso Isabella Nardoni® que, de acordo com
informacdes veiculadas no portal de noticias virtual G1, acessadas
no dia 16 de outubro de 2018, apresentou que: “Em margo de 2010,
a Justica de Sao Paulo condenou o casal Nardoni a prisiao pela morte
de Isabella. Alexandre recebeu pena que foi reduzida para 30 anos,
2 meses e 20 dias, e Anna Carolina, a 26 anos e 8 meses. Os dois
estdo detidos em Tremembé, interior do estado”. Sobre o mesmo
caso, o site Terra noticiou: “Isabella Nardoni, 5 anos, foi encontrada
ferida, no sabado, dia 29, no jardim do prédio onde moram o pai,
Alexandre Nardoni, e a madrasta, Anna Carolina Trotta Peixoto.

Segundo os Bombeiros, a menina chegou a ser socorrida, mas nao

23 Compreendo que este nio seja o propésito principal deste capitulo,
pensando nisso, para que o texto ndo se torne extenso e cansativo, sugetimos
a leitura na integra das noticias aqui /Ankadas: http://gl.globo.com/sao-paulo/
noticia/2016/03/apos-8-anos-defesa-quet-anulat-juri-do-caso-isabella-avo-e-
investigado.html. Acesso em: 16 out. 2018. https://www.terra.com.br/noticias/
infograficos/isabella-nardoni/index.htm. Acesso em: 16 out. 2018.
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https://www.terra.com.br/noticias/infograficos/isabella-nardoni/index.htm
https://www.terra.com.br/noticias/infograficos/isabella-nardoni/index.htm

resistiu aos ferimentos e morreu.”

Na época, houve grande repercussio nacional devido
ao modo como se sucederam os fatos, comovendo aqueles que
acompanharam o caso. O que estamos propondo aqui ¢ interligar
um fato real com as propor¢oes tedricas do Tribunal do Juri para que
contribuam com o entendimento daquilo que estamos abordando
nesta dissertagdo. Abaixo, exibiremos um infografico elucidativo
acerca dos integrantes que participam ativamente na construcao de
um julgamento.

Figura 4 — Infografico acerca do caso Isabella Nardoni

Fonte: Gazeta do Povo (2010).
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Outro caso bastante divulgado na midia ficou conhecido
como a “Barbarie de Queimadas”. O crime aconteceu em fevereiro
de 2012, na cidade de Queimadas, no Agreste paraibano, em que
cinco mulheres foram estupradas durante uma festa de aniversario e
duas delas foram assassinadas por terem reconhecido os agressores.
Dez acusados foram julgados, nove, no mesmo ano do crime e o
ultimo, Eduardo Santos, foi levado a juri popular no ano de 2014,
sendo apontado como o mentor da barbarie e condenado a 108
anos e dois meses de prisao.

Em harmonia com fundamentos elucidados por Lins e Silva
(1980, p. 63) acerca do juri, observamos que “a imagem mais fiel,
¢ o simbolo da solidariedade humana. A indulgéncia nao ¢ defeito,
¢ virtude, e a consciéncia caminha, de preferéncia, no sentido do
perdao, como a histéria caminha no sentido da atenuacao da pena”.
Nessas circunstancias, o julgamento pelo Plenario do Juri constitui-
se em um dos momentos de maior relevancia do Direito, por isso
¢ um espaco privilegiado em que se transita a razao e a emogao,
simultaneamente, posto isto, dura lex sed lex™.

Diante desse escopo, no ambito educacional, a modalidade
oral em sala de aula estd se alicercando como um modo de
compreender e repensar as atividades e eventos sociais e sua
influéncia para o aluno. Dentro desse contexto, voltamos nossa
atencdo para a importancia de introduzir e desenvolver praticas
argumentativas nas aulas de Lingua Portuguesa.

Por conseguinte, acreditamos que apresentar dominio da
linguagem oral torna-se uma aquisi¢ao de poder, em toda e qualquer
circunstancia, dentro ou fora do ambito escolar, possuindo uma
conduta discursiva adaptada a situagio comunicativa encontrada.
Destacamos, ainda, que nao devemos confundir oraliza¢ao da escrita
com a produgio de género oral. Sobre isso, Dell’Isola (2013, p. 9 e

10) esclarece que:

24 E uma expressdo em latim que significa “a lei ¢ dura, mas é a lei”.
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A oralizagdo da escrita nao ¢ producio
de género oral, ou seja, esta longe de ser
uma conversa, uma expressio falada
de uma ideia, um ponto de vista, uma
opinido, um argumento, um conselho,
um texto com um proposito definido e
socioculturalmente delimitado.

Com essa atitude, uma boa maneira de se ensinar a
argumentagao ¢ por intermédio do ensino de géneros textuais, sendo
formas de convencao e pratica social de referéncia que permitem
o desenvolvimento da oralidade, ou seja, permite que os alunos
percebam o processo de hibridizagoes pertencentes a cada tipo de
género, uma vez que o individuo, como sujeito criativo, propicia a
lingua inimeras adaptagdes possiveis quanto aos géneros textuais
dos quais temos conhecimento. No tocante ao juri simulado, género
em foco, prevalece a argumentagao.

Em conformidade com Dolz & Schneuwly (2004),
enfatizamos a relevancia de desenvolver trabalhos com os géneros
orais no contexto de sala de aula para além dos meios linguisticos,
considerando também os meios nao linguisticos da comunicagao
oral (meios paralinguisticos, cinésicos, posi¢ao dos locutores, aspecto
exterior e disposi¢ao dos lugares), uma vez que a argumenta¢ao oral
vai exigir do aluno um planejamento da linguagem e de estratégias
que envolvam meios linguisticos e nido linguisticos na persuasao
ao publico. A tabela a seguir, apresenta as caracteristicas em que
os meios nao linguisticos da comunicag¢ao entre falantes sido

considerados indispensaveis para um trabalho com os géneros orais.
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Nessa perspectiva, o jari simulado tem como finalidade ser
um instrumento de ensino e pratica argumentativa, que possibilita
o enfrentamento democratico entre os polos acusagao e defesa,
com a mobilizacao de toda a estrutura que deve existir no entorno
desse instituto juridico, entre oralidade, retdrica, operadores
argumentativos e a argumentagao, pois o elo construido entre esses
elementos sdo cruciais em matéria de convencimento e persuasao do
publico, figuras bastante significativas na decisao de um julgamento.
Sendo assim, podemos afirmar que essa ¢ uma estratégia com
potencial para o estabelecimento de diferentes posicionamentos
acerca da argumentagao, uma vez que privilegia a discussao, visando
edificar alunos/cidadios ctiticos e socialmente participativos.

Por esse angulo, quando engajados em atividades como essa,
os estudantes precisam exercer uma determinada fun¢iao ou papel,
ou seja, precisam defender e/ou acusar, a depender da posicdo na
qual se encontrar no juri, ademais, as suas contribuicbes para a
atividade em desenvolvimento carecem de ser exercidas a partir da
perspectiva desse papel ou funcao.

Em vista disso, em atividades de juri simulado, os alunos
podem assumir diferentes atribuicbes argumentativas, tais como
defensor, oponente ou juiz dos argumentos produzidos — para uma

discussdo teorica sobre esses papéis argumentativos (PLANTIN,
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2008). Por isso, espera-se que os estudantes tenham agdo ativa
na producao de conhecimento, com impacto positivo no seu
aprendizado.

Essas marcas argumentativas necessitam de um maior
aprofundamento, até mesmo pela importancia linguistica que
possuem, por isso ressaltamos a primordialidade da formagao
consciente dos usuarios da lingua para saber aprendé-las na escuta e
na leitura do texto do outro, ou até mesmo do seu proprio texto, a
fim de melhorar o seu uso nas situacoes sociodiscursivas cotidianas.

Temos o entendimento, ainda, que o trabalho em torno do
jari simulado se configura em uma possibilidade bastante aplicavel
nas aulas de Lingua Portuguesa, ja que oferece um espago amostral
consideravel para o ensino dos operadores argumentativos a
partir do uso em uma situacao contextual. Dessa forma, podemos
caminhar rumo a superacao das praticas apenas de memoriza¢ao
do ensino, por meio de uma aplicagdo semantica e discursiva,
movendo-se para uma participag¢ao efetiva dos alunos no género em
destaque, suscitando a produgao de teses e argumentos em relagao a
uma determinada tematica.

Consequentemente, ¢ fundamental, para se atingir o sucesso
persuasivo, o orador, seja ele: advogados de defesa, acusagio e juiz
do caso; fazer uso de argumentos consistentes e saber apresenta-los
e fundamenti-los diante do corpo de jurados, passando uma ideia
de verdade — verossimilhanca, além de evidenciar uma noc¢ao de
justica para os seus interlocutores. Trata-se de fazer com que o juri
enxergue o relato de circunstancia(s) com a mesma interpretacao
do orador, estando preparados para um embate juridico que, na
verdade, instaura-se muito mais em um enfrentamento linguistico
e argumentativo.

Por conseguinte, preparar-se para um jari significa, antes
de tudo, entabular argumentos, selecionar estratégias contra-

argumentativas defronte aos proprios argumentos, com o intuito
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de testa-los e confronta-los, munindo-se de habilidades que visem
diminuir eventuais pontos fracos da argumentagdo. Nao obstante
a tals caracteristicas, ¢ imprescindivel dominar o tema sobre o qual
irdao discursar e, também, conhecer o perfil e as expectativas do
auditorio a quem vao se dirigir.

Por essa razao, trazemos o juri simulado para desvelar que o
sujeito escolar tem um papel social ainda muito teorizado e pouco
manifestado na praxis, sem revelar possiveis caminhos a serem
seguidos para mudar tal realidade.

Assim, compreendemos que o trabalho frente a tal género
textual oral vai exigir do aluno um planejamento da linguagem e de
estratégias que envolvam: 1— defesa de argumento, 2— exemplificacao
do argumento, 3— persuasao da plateia, 4— posicao do sujeito frente
ao tema (parte-se também daquilo que é opinido sobre o caso), 5—
parametros socioemocionais do sujeito, 6— expresses corporais do
sujeito ao considerar os movimentos voluntarios e involuntarios
como estimulos-respostas dadas pelo corpo nas situagdes em que o
individuo é exposto.

Diante dessa conjuntura, partiremos, agora, para a
apresentacao e discussao dos nossos aportes metodolégicos —
Capitulo II, empregados para a execu¢ao da pesquisa, para que a
efetivacao do que expomos e argumentamos nesse capitulo teérico

ganhe configuragdes na pratica do contexto escolar.
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CAPITULO II - DELINEAMENTO DO PERCURSO
METODOLOGICO DA PESQUISA

A ciéncia surge no contexto humano
como uma necessidade de saber o porqué
dos acontecimentos, como um modo de
compreender e analisar o mundo através
de um conjunto de técnicas e métodos.

(LAKATOS, 2011).

Neste capitulo, temos como propdsito apresentar e discutir
o percurso metodolégico tragado, apoiado nas questoes e objetivos
elencados na pesquisa, o qual se encontra organizado nos seguintes
topicos: Caracterizagao da pesquisa; Apreciagao do /deus e dos sujeitos
participantes da pesquisa; Os instrumentos para a geracao de dados.
Ademais, também apresentamos os dados exploratérios da pesquisa,
através dos quais pudemos visualizar aspectos relevantes para a
elaboragdao da Sequéncia Didatica, apresentada neste capitulo e do
Moédulo do aluno (Apéndice 1), exposto no final dessa Dissertacao.

Para essa conjuntura preambular, embasados por Severino
(2007), entendemos que a metodologia da nossa pesquisa se
desenvolve em cinco pontos que serao amplamente fundamentados,

sendo eles:

1. Quanto a natureza da pesquisa: pesquisa qualitativa;

2. Quanto ao método da pesquisa: pesquisa-ag¢ao;

3. Quanto a natureza das fontes: pesquisa documental e
pesquisa de campo;

4. Quanto aos objetivos da pesquisa: pesquisa explicativa;

5. Quanto as técnicas da pesquisa: diario de campo,

observacao.
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Caracterizagiao da pesquisa

Ao pensar na pesquisa académica, podemos afirmar, em
concordancia com Moreira (2006), que toda pesquisa se inicia por
intermédio de uma duvida, uma inquietacao ou um problema e ¢é
sustentada por alguns pressupostos tedricos para que se torne
respaldada. Dessa forma, este estudo apresenta natureza de
cunho qualitativo®, tendo como objetivo investigar a aplicabilidade
do género textual oral jari simulado na Educagao Basica, como
estratégia para o trabalho com a argumentagio, ja que partimos da
imprecisdo com a qual o género textual oral ¢ abordado em sala de
aula.

No nosso caso, cujo interesse focaliza o Ensino Fundamental
II e a oralidade daqueles que estio encaminhando-se para novos
desafios no ensino, sejam eles: sociais, mercadolégicos, educacionais,
entre outros, a pesquisa em discussdao tem teor qualitativo de base
interpretativista, uma vez que, conforme Severino (2007, p. 59),
“a partir da compreensao objetiva da mensagem comunicada pelo
texto, o que se tem em vista é a sintese das ideias do raciocinio e a
compreensao profunda do texto”. Nessa perspectiva, entendemos
que se adequa ao nosso objeto de estudo, tendo em vista que
procuramos perceber e interpretar a formagao discente inserida em
um contexto social especifico com o emprego do género oral juri
simulado. Rodrigues e Limena (20006, p. 90) definem a abordagem

qualitativa como:
Quando nio emprega procedimentos
estatisticos ou ndo tem, como objetivo
principal, abordar o problema a partir
desses procedimentos. E  utilizada
para investigar problemas que os
procedimentos estatisticos nio

25 Segundo Malhotra ef a/ (2010) ao contrario da pesquisa qualitativa, a
quantitativa tem por objetivo quantificar os dados e ¢ fundamentada em grandes
amostras representativas, aplicando uma analise estatistica.
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podem alcancar ou representar, em
virtude de sua complexidade. Entre
esses problemas, poderemos destacar
aspectos psicologicos, opinides,
comportamentos, atitudes de individuos
ou de grupos. Por meio da abordagem
qualitativa, o pesquisador tenta descrever
a complexidade de uma determinada
hipétese, analisar a interagdo entre as
varidveis e ainda interpretar os dados,
fatos e teorias.

Dessa forma, a escola se configura como um campo
privilegiado de investigagao cientifica, sob a égide do pensamento
interpretativista, considerando que “niao ha como observar o
mundo independente das praticas sociais e significados vigentes”
(BORTONI, 2008, p. 32), pois a interligacao entre os individuos e o
seu meio ocorre de maneira indissociavel e por isso se faz necessario
sua analise conjunta.

Em vista disso, os dados da pesquisa qualitativa sao coletados
nas interagdes sociais e analisados subjetivamente pelo pesquisador,
pois nesta modalidade a preocupagio esta voltada para o fenémeno,
permitindo entendere/ouanalisar os significados que os participantes
envolvidos no processo conferem (APPOLINARIO, 2011). Assim,
buscamos desenvolver aulas nas quais ocorra o enfoque acerca das
competéncias discursivas dos alunos, utilizando de maneira eficaz os
géneros orais no contexto de sala de aula.

E pertinente localizar o leitor no tocante a finalidade pratica,
apresentando-se assim como uma pesquisa aplicada, uma vez que,
de acordo com Gil (2007, p. 27), esse tipo de pesquisa objetiva
gerar conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigidos a solugao de
problemas especificos:

A pesquisa aplicada, por sua vez,
apresenta muitos pontos de contato com
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a pesquisa pura, pois depende de suas
descobertas e se enriquece com o seu
desenvolvimento; todavia, tem como
caracteristica fundamental o interesse
na aplicacdo, utilizagdo e consequéncias
praticas dos  conhecimentos.  Sua
preocupagio estd menos voltada para
o desenvolvimento de teorias de valor
universal que para a aplicacdo imediata
numa realidade circunstancial. De modo
geral é este o tipo de pesquisa a que mais
se dedicam os psicélogos, socidlogos,
economistas, assistentes sociais e outros
pesquisadores sociais.

Quanto a natureza das fontes de pesquisa, classificamos, a

partir de Severino (2007), como pesquisa bibliografica, documental

e pesquisa de campo®. Pela importancia da pesquisa bibliografica

com base do conhecimento cientifico produzido, destacamos a

conceituacao do autor:

A pesquisa bibliografica é aquela que se
realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas antetiores,
em documentos impressos, como
livros, artigos, teses, etc. Ultiliza-se
de dados ou de categorias teoricas ja
trabalhados por outros pesquisadores
e devidamente registrados. Os textos
tornam-se fontes dos temas a serem
pesquisados. O pesquisador trabalha a
partir das contribui¢cdes dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos
(SEVERINO, 2007, p. 122).

26 Sobre tal metodologia de pesquisa, Severino (2007, p. 123) evidencia
“na pesquisa de campo, objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente préptio.
A coleta dos dados ¢ feita nas condi¢Ges naturais em que os fené6menos ocorrem,

sendo assim diretamente observados, sem intervencdo e manuseio por parte do

pesquisador. Abrange desde os levantamentos (surveys), que sao mais descritivos,

até estudos mais analiticos”.
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Ressaltamos que todos os dados foram analisados a luz da
Semantica Argumentativa, com base em autores como: Ducrot
(1979), Faria (2004), Fiorin (2015), Koch (2002), Perelman (1996),
Plantin (2008), Santos (19906), entre outros, para que melhor se
pudesse compreender como se efetivam as interagdes no tratamento
com os géneros orais na sala de aula e as implicacGes dessas no
processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos envolvidos, o que
sera descrito no capitulo III.

Posto isto, a pesquisa bibliografica envolveu o levantamento,
a selecdo e o estudo de diversas publicagoes relacionadas a tematica
em questao, bem como permitindo a constru¢ao do referencial
teérico do evidenciado no capitulo II do presente trabalho.

No que tange a natureza, classificamos como documental,
pois, em conformidade com Marconi e Lakatos (2011, p. 48), “a
fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou nao,
constituindo o que se denomina de fontes primarias”. Consideramos
essa natureza por identificar, através do Codigo Penal — Decreto-
Lei n° 2.848/40; Cdédigo de Processo Penal — Decreto-Lei n°
3.689/41 e Lei n° 11.689 de 9 de junho de 2008, informacdes que
colaborassem para responder as nossas inquieta¢cdes no tocante ao
desenvolvimento da pesquisa.

Nesse sentido, tornou-se possivel unir o ambito jurisdicional
ao ambito educacional, assim, a analise documental permitiu
desvendar os principios norteadores para o emprego estrutural do
género oral juri simulado, bem como os aspectos essenciais que
desvelam os caminhos metodoldgicos propostos para a construcao
de um conhecimento desejado no que diz respeito a oralidade na

formacao de professores e na sua aplicabilidade no contexto escolar.
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Estudo da Arte — mapeamento bibliografico de
pesquisas na area

Evidentemente que, observar os meios pelos quais as praticas
sociais estdo inseridas no contexto escolar nio é uma tematica nova,
pois muitos foram os pesquisadores que se propuseram a analisar
o desenvolvimento da argumentagao do aluno na educagdo basica.
Para tanto, buscamos validagiao dessas investigagdes exploratorias
por meio do Estado da Arte, caracterizado por Ferreira (2002, p.
258) como sendo estudos bibliograficos que podem mapear as
produgodes tedricas de determinada area do conhecimento, com
a finalidade de “responder que aspectos e dimensdes vém sendo
destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que
formas e em que condigées tém sido produzidas”.

Com essa logica, a autora esclarece que devemos realizar
esse tipo de pesquisa — Estado da Arte — a partir de bancos de
dados diferentes que possam oferecer credencialidade, veracidade e
aplicabilidade nos caminhos da construgao entre o aporte tedrico e os
aspectos significativos ligados a pratica, no nosso caso, em especial,
veiculados com a realidade do sistema educacional brasileiro.

Assim, em outubro de 2018, executamos pesquisas no
banco de teses e dissertacdes da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o intuito de explorar os
estudos com a tematica na qual estamos trabalhando e os resultados
que ja tinham sido alcangados por outros pesquisadores, para que
pudéssemos validar a nossa proposta, reconhecendo-a como distinta
das demais, devido ao carater inovador da pesquisa projetada para
esta dissertacio.

Em vista disso, iniciamos as buscas utilizando o termo
jari simulado, que nos apresentou mais de 3 mil resultados sobre
o assunto, contudo, sabendo da amplitude e da relevancia que a

tematica proporciona, resolvemos especificar as palavras-chave para
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sermos mais precisos e garantir um resultado mais efetivo da nossa
investigacao.

Nesse cenario, refinamos a exploracio empregando trés
termos elementares para a analise dos textos contidos no banco
da Capes, para isso, aplicamos os termos: juri simulado, oralidade e
argumentagdo. Com esse critério, fixamos os trabalhos produzidos
entre os anos de 2015 e 2016 que decorreu em um total de 151
resultados. A escolha por esse periodo firmado entre os anos
supracitados ocorreu considerando a constru¢ao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que teve a primeira versao do seu texto
publicada em setembro de 2015, se tratando de mais um marco na
educacdo brasileira, por definir o conjunto de aprendizagem que
todos os alunos devem desenvolver durante a Educacao Basica.
Dessa maneira, a seguir, destacamos os cinco textos gerados pelo

site, diante dos termos adotados:
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Os trabalhos arrolados na tabela evidenciam particularidades
que trataremos a seguir. Em uma perspectiva macro, percebemos o
distanciamento da nossa proposta com a maioria das dissertagdes ja
defendidas, a comegar pelo publico-alvo que alcangamos, o Ensino
Fundamental II. Além do mais, Maria Lucia Santos (2016), ao
trabalhar sobre oralidade, concentra-se no objetivo de desenvolver
as competéncias comunicativas orais em situagao formal de uso
da linguagem na producao do género debate, distanciando-se do
género textual que enfocamos na nossa pesquisa, o jurt simulado.

Para este momento, abrimos um adendo no tocante a
conceituacao do juri simulado, caracterizado por ser uma proposta
didatica que permite aos alunos simularem um tribunal judiciario
para arguirem acerca de uma determinada situagio (ANASTASIOU;
ALVES, 2012). Quanto ao género debate constitui-se com o intuito
de suscitar opinides dos debatedores envolvidos, visando uma
colocagao em comum das diversas posi¢Oes existentes em relagao
ao tema discutido (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). De acordo com
Bakhtin (2000), os géneros apresentam um conteudo, um formato
(estrutura/forma) e um estilo proprio, outrossim, um mesmo texto
pode ser marcado por seu carater hibrido, abarcando varios géneros
textuais, como ocorre com o género debate, presente também nas
discussoes do juri simulado.

Dando prosseguimento a analise dos trabalhos localizados
no catalogo da Capes, os autores Ricardo (2015) e Lopes (20106)
debatem tomando por paraimetro os avancos das tecnologias ¢ a
sua influéncia para as mudangas na oralidade, assim, convergem nos
dialogos a respeito de como as redes virtuais, os diferentes aplicativos
de mensagens instantaneas, a escrita rapida e desprendida de regras
ortograficas tracaram um novo modo de escrever, como também
de falar para os alunos de Ensino Fundamental I e da Educacio de
Jovens e Adultos — EJA, mais uma vez percebemos a presenca do

género textual debate para auxiliar na construgao da pesquisa dos
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seus respectivos autores.

Ainda analisando as producdes cientificas, encontramos
o texto de Mayara Myrthes Santos (2016), que parte para o viés
literario, tratando da preocupa¢ao com a exposi¢ao de conteidos e
com as normas gramaticais, dispondo de pouco espago para que o
aluno se torne um sujeito agente na construgao de seu conhecimento.
Portanto, uma das possibilidades seria o uso do género poema para
despertar a reflexdo e criticidade do aluno, levando-o a argumentar
e posicionar-se como aluno cidadao. Assim, por mais que a autora
trate da oralidade, ndo ha proximidade com a nossa pesquisa.

Por fim, chegamos a dissertagio de Hora (2015),
apresentando uma proposta que mais assemelha com a qual
estamos trabalhando. O autor enfatiza a importancia substancial
do ensino voltado para a oralidade e para a argumentagao. Até
entdo, compatibilizamos de pontos similares para a efetivagao da
pesquisa, todavia, é imprescindivel destacar a singularidade de
cada experiéncia, ou seja, a realidade educacional, socioeconomica,
politico, cultural e geografica de onde foi realizada a pesquisa, que
difere em proporg¢oes quantitativas e qualitativas das empregadas na
nossa dissertacao.

Outrossim, o publico-alvo que nos propomos a trabalhar
foi o Ensino Fundamental II, auferindo conexdes entre a
argumentagao e as vivéncias sociais, como também, proporcionando
o desenvolvimento da capacidade argumentativa do aluno que
concluira esta etapa do ensino encaminhando-se para outros polos do
saber. Além do mais, existe um distanciamento no tocante ao aporte
tedrico em que nos sustentamos, ja que estamos fundamentados pela
Semantica Argumentativa, de Oswald Ducrot (1987) enquanto que
Hora (2015) esta subsidiado pela teoria Interacionista Sociodiscursiva
(ISD), defendida por Bronckart (1999).

Diante disso, podemos perceber que hd uma variedade de

pesquisas que tratam dos temas que utilizamos. Como mencionamos,

82

SUMARIO



essa preocupagao é positiva, pois reflete a necessidade de pensar a
insercao efetiva, na execucdo em da sala de aula, desses conceitos
formados por essa triade entre Argumentacdo, Oralidade e Juri
Simulado. No entanto, em nossos debates, é precipuo ponderar
acerca do modo pelo qual essa aplicagao sera realizada, uma vez que
se trata de uma pesquisa com foco na argumenta¢io em que Nos

valemos do género oral juri simulado para realizar tal trabalho.
Apreciagido do /icus e dos sujeitos participantes da pesquisa

A Instituicio publica que tivemos como campo de atuagao
foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental Nossa Senhora do
Rosirio, localizada na Rua Nilo Pecanha, S/N, no bairro da Prata,
em Campina Grande — PB, mais especificamente, na mesorregiao da
Borborema, na condi¢ao de professora pesquisadora.

Em termos de disposi¢ao, a referida escola possui doze
salas de aula, diretoria, secretaria, sala dos professores, biblioteca,
cozinha, sala de informatica e os banheiros feminino e masculino.
Tem aproximadamente 600 alunos matriculados e distribuidos nos
trés turnos, visando atendendo adolescentes do Ensino Fundamental
IT (6° ao 9° ano) nos turnos da manha e tarde, sendo estendido
também, para o Ensino de Jovens e Adultos — EJA, durante a noite.

As salas de aulas possuem equipamentos como lousa,
carteiras, bir6 e cadeira para o professor. Quanto aos recursos
midiaticos (televisao, aparelho de som, aparelho de DVD e Datashow)
foram sempre acessiveis quando necessario, com a condicional
de realizar agendamento para saber se havia disponibilidade dos
equipamentos. A instalagao e deslocamento até a sala ficava a cargo
da pesquisadora.

Outrossim, a escola ¢ beneficiada por alguns programas
governamentais, a exemplo do “Mais Educacdo”, com objetivo de

melhorar a aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica no
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Ensino Fundamental. No que se refere a relagao escola-universidade,
costuma receber alunos-estagiarios para a realizagao do componente
curricular, Estagio Supervisionado.

Antes de comegarmos efetivamente o trabalho, procuramos
a escola com o intuito de receber a autorizacao por parte da Direcao
e, em especial, da professora de Lingua Portuguesa, que concedeu sua
turma para lecionarmos as aulas, ficando acordada a apresentacio
da documentacio exigida pelo Comité de Ftica como requisito para
aplicacao da pesquisa. Outro fato que destacamos foi a recep¢ao
concedida pelos demais funcionarios sempre cordiais e educados.

Quantos aos sujeitos da pesquisa, contamos com a
colaboragio de alunos pertences ao nono ano do Ensino
Fundamental II, mais especificamente, a0 9° ano A, turno matutino
da escola supracitada, nas aulas da disciplina de Lingua Portuguesa.
A turma era composta por 35 (trinta e cinco) alunos matriculados,
com idade entre 13 e 15 anos, sendo em sua maioria meninas. Cada
aula teve a duragao de 50 (cinquenta) minutos e a implantagao da
proposta didatica ocorreu em oito encontros, durante o més de abril
e maio do ano de 2019.

A escolha por essa turma justificou-se, inicialmente, dentre
outros fatores, por serem concluintes do Ensino Fundamental II e
estarem prestes a ingressarem no Ensino Médio, assim, em breve, o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) serd uma realidade para
os mesmos. Além do mais, é indubitavel a legitimidade pela qual o
posicionar-se — o ato do argumentar, tem sua extrema relevancia
para ambitos externos a escola, seja no campo profissional, na
esfera social ou em escalas maiores, determinante para estabelecer o
elo comunicativo do individuo para o coletivo. Nessa perspectiva, o
trabalho voltado para a Argumentacao, por intermédio de um género
oral, abre caminhos e constroéi raizes no que diz respeito aos desafios
encontrados no exame e no texto dissertativo-argumentativo que se

submeterao.
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Os instrumentos para a geragao de dados

Para a efetivagdo do desenvolvimento desta pesquisa,
contamos com a participagao de alguns instrumentos e técnicas que
auxiliaram no processo de coleta, analise e sistematiza¢ao dos dados.
Conforme Severino (2007) ressalta, as técnicas podem ser utilizadas
em pesquisas conduzidas por meio de diferentes metodologias
e fundadas em diferentes epistemologias, desde que se mostrem
compativeis com os métodos e com os paradigmas epistemologicos
adotados. A seguir, explanaremos detalhadamente cada escolha
feita, como também os objetivos propostos para cada instrumento.

De inicio, fizemos uso da observagao participante, que foi
fundamental, uma vez que permitiu sondar a dinamica da sala da
aula durante o processo que antepOs a interven¢ao pedagdgica,
bem como analisar os sujeitos participantes da pesquisa. Com
essa postura analitica, e apds a autorizagao da professora titular da
turma, acompanhamos sua jornada de trabalho no 9° A, durante
uma semana, entre os dias 18 a 22 de marco de 2019, assim, foi
possivel conhecer o perfil dos alunos e levantar informagoes que
serviram de orientacdo na elaboracio do material/aulas.

Para tanto, notamos que a turma apresentava um carater
participativo durante as inferéncias da professora, além do mais
nao visualizamos segregacdes ou divisdo da turma por grupos, pelo
contrario, o ambiente revelava a interagao entre todos, alguns mais
falantes que outros. Entendemos tal informacdo como condi¢ao
individual de cada sujeito, contudo, nao poderiamos ficar estaticos
no plano da singularidade humana, pretendiamos na execugao da
nossa proposta didatica envolver aqueles alunos mais introvertidos
e sabfamos que, para isso, deverfamos adotar metodologias nao
somente expositivas, comuns as quais estivamos acompanhando,
mas transferir ao aluno o papel de protagonista da aula, de modo que

houvesse seu envolvimento naquilo que estava sendo construido,
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uma edificagdao que se levanta junto entre professor e alunos.
Segundo Gil (2007), um dos elementos fundamentais para

a pesquisa ¢ a observacdo, especialmente na fase de coleta de

dados. Por meio dela é possivel verificar os fatos sem nenhuma

intermediagao com os envolvidos. O autor ainda acrescenta que:

A observagio participante, ou observag¢io ativa,
consiste na participagio real do conhecimento
na vida da comunidade, do grupo ou de uma
situacdo determinada. Neste caso, o observador
assume, pelo menos até certo ponto, o papel de
um membro do grupo. Dai por que se pode
definir observagdo participante como a técnica
pela qual se chega ao conhecimento da vida
de um grupo a partir do interior dele mesmo
(GIL, 2007, p. 103).

Nesse sentido, entendemos que, ao fazermos parte da
realidade investigada podemos, de fato, compreender o contexto e
as necessidades que foram supridas quando elencamos os nossos
objetivos para o trabalho. A partir desse instrumento, foi possivel
chegar a algumas consideragbes iniciais que nos conduziram as
escolhas subsequentes quanto a geracao de dados, logo, registramos
trés grandes acontecimentos.

O primeiro deles encontrava-se na invariabilidade
metodologica das aulas, sendo expositivas, utilizando o livro didatico
como material de apoio e o quadro branco, quando necessario,
para realizar anotagoes. Vejamos, nao fazemos parte daqueles que
abominam aulas com teor expositivo, por outro lado, tomando
como sustenta¢ao pesquisas realizadas pela neurociéncia, de
acordo com Carla Tieppo (2014), professora adjunta da Faculdade
de Ciéncias Médicas da Santa Casa de Sao Paulo, a capacidade de
concentragao dos adolescentes e jovens vem diminuindo cada vez

mais, ou seja, insistir em apenas um método de aula que durara
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50 minutos é enfadonho e nao sera efetivo no alcance aos alunos,
ocorrendo divergéncias no aprendizado e estagnando as dificuldades
na repeti¢ao da abordagem em sala de aula.

O segundo motivo que nos fez refletir, acerca da nossa
insercao no contexto de sala de aula, refere-se a distribuicao entre
trabalhar o contetdo e discutir as atividades referentes ao mesmo,
ja que existia uma prioridade na transcorréncia de novos assuntos
e pouco tempo para ponderar e debater com a turma sobre aquilo
que estava sendo estudado. Diante desse cenario, acreditamos
ser fundamental a argumenta¢ao do aluno quanto as tematicas
aprendidas, como forma de abrir espacos para a captagao e absor¢ao
do material ensinado, por isso, no que diz respeito a elabora¢ao do
modulo didatico, produzido por nés, tivemos essa circunspegao para
segmentar momentos destinados a argumentacio, oralidade, escrita
e produgcao textual, de modo que existisse equilibrio entre todos.

Ja a terceira justificativa encontrou-se no polo das
expectativas, do envolvimento que os alunos demostravam, como
professora-pesquisadora era notério que poderiamos estimular o
aprofundamento do material que até entdo nao tinhamos finalizado,
visto que a turma requeria uma submersio maior devido ao
comprometimento com a disciplina de Lingua Portuguesa. Assim,
ap6s uma semana acompanhando a professora titular, saimos com
o discernimento que estavamos no caminho correto em relagio
a elaboragio do moédulo didatico, todavia precisarfamos realizar
ajustes imprescindiveis para alcangarmos os objetivos propostos
com esta pesquisa.

Por conseguinte, diante da observagao participante, também
contamos com o diario de campo para a coleta de dados. De acordo
com Bortoni (2008), o diario de campo consiste em um detalhamento
das experiéncias vivenciadas no processo de pesquisa, o que pode
ser feito a partir de sequéncias descritivas e interpretativas. Logo,

pode ser visto como espago narrativo do pensamento docente:
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A produc¢io de um didrio de pesquisa
varia muito de pessoa para pessoa, mas
a literatura especializada traz sugestdes
para o conteddo de diarios dessa
natureza. Os textos mais comuns que sao
incorporados aos diarios sdo descritivos
de experiéncias que o professor deseja
registrar, ates que se esqueca de detalhes
importantes. Sequéncias descritivas nos
diarios contém narrativas de atividades,
descricbes de eventos, reproducoes
de didlogos, informagdes  sobre

gestos, entoagdo e expressOes faciais
(BORTONI, 2008, p. 47).

A luz desse pensamento, ressaltamos que a nossa finalidade
empregada quanto a utilizacao do diario foi a de registrar as
informagdes sobre a dinamica do andamento da pesquisa,
descrevendo e refletindo acerca de todo o processo da intervencio
didatica. Além disso, os dados coletados foram cruciais na analise
dos resultados e na constru¢ao do texto final da dissertacdo, para
tanto ao considerarmos que terfamos 8 encontros com a turma,
realizamos anotagdes especificas referentes a cada um deles, de
modo que pudéssemos acompanhar o andamento/evolucio da
proposta didatica.”’

Seguindo essa Otica, optamos pela gravacio em audio
da primeira e da ultima aula, em que tivemos, respectivamente:
a) iniciagdo dos encontros e o contato inicial com os alunos,
estabelecendo a relagdo professora-aluno; b) encontro em que

ocorreu a simulagao do juri simulado. Como a nossa pesquisa esta

27 Vale enfatizar que as informagées coletadas pelo diario de campo
serdo amplamente discutidas no capitulo seguinte. Essa escolha se sucedeu por
necessitarmos de uma maior abertura quanto aos debates entre a teoria e a pratica
docente, além do mais é substancial uma descri¢io mais detalhista a respeito de
cada encontro ocorrido.
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voltada para a Argumentagao, foi imprescindivel a anélise na integra
dos dialogos e debates ocorridos durante as aulas destacadas, para
que fosse possivel evidenciar a evolugao dos encontros propostos
do inicio ao fim. Para isso, seguimos alguns parametros proposto

por Simons (20006, p. 27) que recomenda:

* sem perdas: o formato deve garantir o registro integral do
conteudo;

* padroes abertos: o formato deve usar um padrio
computacional que seja aberto;

* transparente: o formato deve ser acessivel;

* usado em muitos aplicativos: é preciso garantir que o
arquivo seja aberto no futuro.

Por fim, é fundamental, por razoes ja expostas, garantir que
o arquivo do 4udio gravado contenha o maior nimero possivel de
informagdes para que seja minuciosamente explorado nos resultados
da pesquisa. Lembramos que as analises do material coletado serdo
largamente debatidas no préximo capitulo, no qual abriremos
espago para discutir sobre o trabalho com o género jari simulado.

Em vista disso, o emprego de diferentes instrumentos para
a coleta dos dados nos possibilitou uma melhor compreensao de
como se efetivam os mecanismos de a¢ao e interagao pela linguagem
em sala de aula, em que a fala do aluno ¢ utilizada como centro das

interacOes dialdgicas entre professor e aluno.
O ensino do juri simulado a partir da Sequéncia Didatica

Com o intuito de elaboramos um material, a saber, médulo
didatico do aluno, partimos inicialmente da construcio de uma
sequéncia didatica (doravante SD). E importante frisar a pertinéncia
do trabalho, nas aulas de Lingua Portuguesa, com o juri simulado apos
a organiza¢ao da SD, uma vez que encontramos fundamentagao nos

principios de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) de que ¢é possivel
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ensinar aos alunos a aplicarem a argumentagao em situa¢oes publicas
escolares e extraescolares.

Nesse sentido, o emprego efetivo da oralidade e,
consequentemente, da argumentacio no contexto de sala de aula,
converte-se em instrumento de ressignificacio da aprendizagem,
conferindo autonomia aos géneros orais e na sua aplicabilidade
em ambitos sociais. Em concordancia com Bortoni (2008, p. 32),
“nao ha como observar o mundo independente das praticas sociais
e significados vigentes”, por isso, ¢ inegavel que o ambiente escolar
torna-se um /deus proficuo para a percepg¢ao desses significados, por
meio de praticas formativas, que permitem ao aluno experimentat,
apreender e partilhar modos de comunicagao.

Além do mais, temos a convicgao do movimento conjunto
que existe entre a sequéncia didatica e o moédulo didatico, produto
final desta dissertacao. Assim sendo, estabelecemos este momento
para deixar explicito de que maneira a construgao da SD, inserindo-
se como Instrumento da nossa pesquisa, contribuiu para o
planejamento e execu¢ao do médulo didatico.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
97) a sequéncia didatica ¢ “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito”. Consequentemente, o ensino de géneros textuais por
intermédio de sequéncias didaticas oportuniza ao professor planejar
e organizar o trabalho de forma gradual, partindo do conhecimento
prévio do aluno até atingir os objetivos e conteudos que precisam
ser de dominio do seu aluno para a efetivacao da linguagem nas
diversas instancias comunicativas de uso social.

Verificamos, dessa forma, como o modelo de SD de Genebra
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) se adequa ao que
estamos propondo, pois visa desenvolver o ensino de produgio
textual escrito e oral direcionado tanto para o ambiente escolar

quanto para o ambiente externo a escola. Este método de ensino
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parte da premissa de que o contexto escolar ndo deve se tornar um
objeto pragmatico do conhecimento, contudo, os textos produzidos
nesse ambito devem ser dotados de funcionalidade, auxiliando o
aluno no dominio de suas competéncias e aquisi¢ao dos diversos
geéneros textuais que circulam na esfera social.

Com essa postura, a escolha desse género do dominio
juridico, jari simulado, justifica-se por proporcionar a vivéncia
de praticas referentes ao ensino dos meios nao linguisticos da
comunicagao oral (meios paralinguisticos, cinésicos, posi¢io dos
locutores, aspecto exterior e disposicio dos lugares) (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004), dos recursos argumentativos elementares
para a consolida¢io e convencimento na oralidade (argumento
de autoridade, de consenso, de provas concretas, de ilustracio,
por comprovagao) (KOCH, 2002) e dos recursos linguisticos da
argumentagao oral, na figura dos operadores argumentativos.

Nao obstante, trazemos a baila um género que tem sua
efetivagdo nas praticas sociais do sujeito critico, com o intuito de
atestar a eficacia do juri simulado como recurso para a argumentagao
oral e materializacio na lingua/linguagem por intermédio dos
operadores argumentativos. Além do mais, nio questionamos
sua validag¢ao nos livros didaticos disponiveis para os anos finais,
como também a utilizacdo de outros géneros orais analogos a essa
discussio, contudo desaprovamos a maneira pela qual os géneros
orais estao chegando ao seu publico-alvo.

Logo, a vivéncia por meio desse género oral valida nosso
trabalho, uma vez que desejamos auferir éxito quanto a mobiliza¢ao
ciclica entre aluno, escola e vida, de tal maneira que o sujeito (cidadao)
se perceba como argumentador daquilo que o move, agregado ao
valor tedrico que, como pesquisadora pertencente ao Direito e as
Letras, obtemos para além do género escolhido nessa discussao em
analise.

Diante desse panorama, partiremos agora para as devidas
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explicagoes acerca da SD desenvolvida e pensada para as aulas de
Lingua Portuguesa, do 9° ano do Ensino Fundamental II. Com essa
laboracdo, pretendemos oferecer uma proposta de transposicao
didatica para que outros docentes da area possam adota-la como
referéncia, em especial na aplicacao do jari simulado. Falamos em
proposta, uma vez que, obviamente, nao tratamos como modelo a
ser seguido, tampouco tencionamos esgotar as discussoes a respeito
do ensino da argumentacao e da oralidade na escola.

O percurso metodolégico da sequéncia didatica contou com
a realizacdo de 08 encontros que totalizaram 14 aulas com duragio

de 50 minutos. Passaremos, agora, a detalha-los.
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Desse modo, reconhecemos a importancia do planejamento
e organiza¢ao da SD para a execugiao da implantacdao da pesquisa no
loens da pesquisa. Pensando nisso, nos pautamos em uma tematica
principal: “Lampido, o Rei do Cangaco: repensando conceitos
através do juri simulado” para realizar o trabalho. Sobre essa escolha
trataremos no capitulo seguinte da nossa discussao, para que fique
claro como chegamos a esse tema e os caminhos que construimos
por meio do mesmo.
Ademais, deixamos descriminados quais seriam os objetivos geral
e especificos como uma forma de sermos categoéricos sobre a
elaboragao do médulo didatico do aluno. Logo, como fulcro das
nossas reflexdes, erigimos a argumentagao oral e escrita para ampliar
as competéncias e capacidades do alunado em conformidade com os
descritos nos documentos oficiais em torno da Educac¢io brasileira.
Como ja exposto anteriormente, definimos o 9° ano do Ensino
Fundamental I para aplicarmos a pesquisa, por motivos ja explicados
no tépico que tratamos sobre os sujeitos participantes, além do
mais, privilegiamos a qualidade do contetddo exposto e discutidos
nos encontros com a turma, evitando um possivel amontoado de
volume teérico em um curto perfodo de tempo estimado para cada
aula.

Doravante, dialogaremos sobre a estrutura conteudistica
elencada em cada encontro, para isso, observemos a continuagao da

sequeéncia proposta:
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A andlise dos resultados, presente no capitulo 3, objetivou
langar um olhar — conforme os objetivos delimitados nesta pesquisa
— em dire¢do ao processo composicional do produto final desta
dissertacao, o moédulo didatico do aluno. Dessa maneira, estamos
legitimando, mais uma vez, que a SD foi pensada como caminho
exequivel para elaborarmos o moédulo didatico do aluno, por
acreditarmos que se tornaria desguarnecido chegar a um moddulo
sem antes pensarmos na formacao tedrica de cada encontro.

Com tal caracteristica, partimos do todo para as mindcias
que caberia em cada sele¢ao de género textual e literario, compondo
assim, de forma estratégica, um estudo mais completo, no qual o
professor propde um conteudo dividido em partes — formando o
moédulo —, definidas previamente por etapas de estudo, a partir da
sequencia didatica. Posto isto, no que diz respeito ao 1° e 2° encontro,

projetamos dar abertura ao contato inicial entre professora-
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pesquisadora com a turma, para isso optamos por focar no processo
argumentativo oral, conduzidos através de géneros textuals que
propusessem tal dinamica em sala de aula, ou seja, o emprego do
texto com funcionalidade e objetivos previamente estabelecidos.

Consequentemente, a formagdo do posicionamento
juntamente com a otimizagao entre o convencimento e o didlogo
tornaram os encontros regidos por duas dinamicas, sendo a
primeira: “Juntos Somos Mais”, com o objetivo de propor um
desafio para os alunos, que trabalharam de forma conjunta, com
o intuito de lograr éxito ao colocar a caneta dentro da garrafa pet,
usando suas habilidades individuais e coletivas. Além do mais,
buscamos arrolar textos que trouxessem esse carater questionador
para o debate coletivo, como por exemplo, o texto de Mario Sérgio
Cortella “O perigo que a acomodagao causa em nossas vidas”, a
tirinha de Mafalda e a imagem pela qual conseguimos diferenciar
“argumenta¢do” de “discussao”.

Com o mesmo viés, construimos o fio condutor do 2°
encontro, por meio de outra dinamica que estabelecia a importancia
da argumenta¢io, bem como o poder de persuasio dos alunos.
Para além disso, selecionamos o género dramatico “O Auto da
Compadecida — O Julgamento”, para motivar o debate por meio da
sentenca auferida a cada personagem da trama.

No 3° encontro, focalizamos na perspectiva teérica da figura
emblematica de Lampido, que se tornou tematica central da SD,
como também do modulo didatico do aluno. Entdo, tracamos uma
cronologia de fatos, a partir do nascimento até aos entrelaces de sua
vida ao cangac¢o por intermédio de géneros textuais escritos e orais:
a musica “Fim da Histéria”, de Gilberto Gil, imagem contendo o
valor de recompensa para quem encontrasse Lampido vivo na época
da perseguicao, video “O Cangaceiro” e o cordel “A chegada de
Lampiao no céu”, de Guaipuan Vieira.

Para os encontros 4° e 5°, buscamos textos que auxiliassem
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na metodologia do ensino do género textual juri simulado, utilizando
videos no canal Porta dos Fundos, as etapas do Tribunal de Jari
disponivel pelo Conselho Nacional de Justica, além de subsidios
textuais teoricos para que facilitar o entendimento durante o estudo
acerca do jari simulado que desenvolverfamos em sala. Nesses
pontos supracitados, destacamos a importancia da constru¢ao de
repertorios historicos, culturais, sociais e doutrinarios, uma vez que
foram substanciais para a formulacao dos argumentos orais.

Datado do 6° encontro em diante, sucedeu a propositura de
encontros com o teor mais pratico, logo pensamos em promover
uma palestra com um advogado ligado a Ordem dos Advogados
(OAB) da Paraiba, com o intuito de aproximar os alunos, ainda
mais, do género oral com o qual estavamos trabalhando em nossos
encontros. Para isso, entendemos que o lugar de fala deve ser
respeitado, isto ¢, a figura de um advogado para tratar de um assunto
que é do seu dominio e da sua formagdo tem uma percepgao
diferente das discussoes entre professora-pesquisadora e alunos no
contexto escolar. No penultimo encontro, planejamos a execugao do
jari simulado sobre o caso: “Lampido: culpado ou inocente?” e, por
ultimo, organizamos uma roda de conversa para que eles pudessem
se posicionar diante das dificuldades, aprendizados e relatos sobre
suas melhorias na argumentacao apos a conclusao das aulas.

A posteriori, no capitulo 3, detalharemos o nosso produto
final — moédulo didatico do aluno, agora que ja conhecemos a SD
que nos direcionou até chegarmos no ja supracitado produto.
Prontamente, abordaremos a forma pelo qual concebemos o
modulo a partir dos textos configurados pela SD, o que viabilizou
o trabalho, visto que ja tinhamos escolhido os géneros textuais que

ingressariam com a realizagao dessa metodologia.
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CAPITULO III - JURI SIMULADO: RELATO, ANALISE
E REFLEXOES SOBRE O TRABALHO COM O GENERO
ORAL

Nunca pensei que na vida

Fosse preciso brigar

Apesar de ter intrigas

Gostava de trabalhar

Mas hoje sou cangaceiro

Enfrentarei o balseiro

Até alguém me matar.(GUEIROS, 1953).

Neste capitulo, descrevemos o percurso adotado no
processo de ensino e da aprendizagem da argumentagdao oral por
meio do moédulo didatico do aluno (Apéndice A) com o género
textual juri simulado, além das analises no tocante a execu¢ao do
jari simulado, ocorrido em sala de aula com a tematica envolta de
Virgulino Ferreira da Silva, vulgo Lampiao.

Com esse enfoque, destinados a analise, passaremos a
apresentar os resultados alcancados com a aplica¢ao da pesquisa
em consonancia com a base tedrica referida no capitulo I e com
o percurso metodolégico descrito no capitulo 1II, tendo como
parametro os desempenhos discursivos referentes aos aspectos nao-
linguisticos e linguisticos, os operadores argumentativos e 0s tipos
de argumento utilizados na sequéncia didatica com o género juri

simulado.

Relagées facilitadoras: o Médulo Didatico do aluno e a sua

utiliza¢ido/abordagem em sala de aula

Os resultados exploratérios sinalizam que a abordagem em
torno da Argumentagao no contexto escolar ¢, antes de tudo, uma
necessidade social, tendo em vista que estamos a todo momento
nos posicionando com ser coletivo e nos construindo como ser

individual. Desse modo, ao optarmos em desenvolver uma proposta
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didatica conforme o grupo de Genebra (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004), apresentamos em sua estrutura organizacional um trabalho
sistemdtico com géneros textuais associado a aquisi¢ao da lingua
escrita e falada.

Apesar de ter tido a liberdade para seguirmos o livro didatico
adotado pela escola, a saber: “Singular e Plural - Lingua Portuguesa -
Leitura, Producao e Estudos De Linguagem” — 9° Ano, das autoras
Marisa Balthasar e Shirley Goulart, da editora Moderna, resolvemos
harmonizar os objetivos da pesquisa desta dissertagio com a
aplica¢ao de um moédulo didatico do aluno, que conseguisse abarcar
a forma e o conteudo que desejarfamos, de modo que pudéssemos
participar de toda a elaboragao e sele¢ao dos textos que compuseram
o produto final aqui anexado.

Por esse motivo, considerando as caracteristicas dos
participantes da pesquisa, Ensino Fundamental II, colhidas no
capitulo metodoldgico, sabifamos dos pontos focais que seriam
necessarios centralizar o trabalho, além do mais aquiescendo com
Ribeiro (2016), ressaltamos a significancia existente na area de
Linguagens por meio da qual podemos, como professores, conceber
uma reflexdo informada, especializada e criativa sobre as modalidades
da Lingua Portuguesa. Com essa perspectiva, materializamos o
modulo didatico do aluno pautado na multimodalidade, com o fito
de desenvolver os contetdos e a tematica proposta por nés na SD.

Para tanto, intitulamos o material de: “Lampido, o Rei
do Cangaco: repensando conceitos através do jari simulado”. A
escolha por esse personagem tao emblematico sucedeu-se pelo
fracionamento de posicionamentos que, como leitores, temos da
trajetéria de Virgulino Ferreira da Silva no comando do Cangaco
e de seus liderados. Ora, alguém que reune virtudes e deméritos a
ponto de gerar debates e formular argumentos plausiveis para sua
defesa ou acusagao tornou-se peca fundamental para a formulagao

da pratica do género juri simulado com a Argumentagao estudada por
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intermédio dos operadores argumentativos, leitura e interpretagao
textual. Dessa maneira, o professor e jornalista Wagner Gutierrez
Barreira (2018, p. 17-18), ao apresentar a figura de Lampido, afirma
que:
Lampido é um sujeito rarfssimo cuja histéria
nao se encerra. Circunscrito a seu ambiente,
o semiarido nordestino, Virgulino Ferreira da
Silva, bandido, assassino, tertivel, encontrou
Maria de Déa, inquieta, aventureira, recém-
separada. Génio militar inato, galanteador,
sabio, pernodstico, malvado, justo. Quantas

pessoas foram capazes de reunir tantos defeitos
e qualidades? (BARREIRA, 2018, p. 17-18).

Outorgamos que ainda existem diversas lacunas na
historiografia do cangaceiro, entre aqueles que enxergam Lampiao
como um guerreiro defensor dos mais pobres e os que ressaltam seu
perfil de matador impiedoso; logo, levantar fatos e provas em um juri
simulado seria exequivel para as partes envolvidas. Para além desse
aspecto, outro fator que nos levou a escolher a figura de Virgulino
foi a valorizagdo da cultura regional, de modo que houvesse uma
ressignificacao dos ambitos cultural e juridico para a discussao em
sala de aula.

Desse modo, produzimos a capa do moédulo didatico do
aluno reunindo aspectos que sabfamos que seriam fundamentais
para o debate e interpretacdo dos alunos. Partindo dessa ideia,
contatamos um designer grafico, no dia 11 de margo de 2019, para

materializar o nosso plano imaginario. Observemos:

102

SUMARIO



Figura 5 — Capa do Médulo Didatico do aluno

Fonte: Elaborada pela autora (2019).
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Primeiramente, verifiquemos a escolha de cores para a
construcao da imagem: resolvemos utilizar cores que faziam alusao
ao algodio colorido, descoberto e desenvolvido geneticamente no
Nordeste, possuindo fibras coloridas que variam nas cores de creme
a marrom. Nesse cenario, levantamos a importancia da identificagao
regional entre a cultura e suas multifacetarias cores e formas.

Seguidamente, recuperamos a nogao das xilogravuras,
técnica conhecida pela “impressao (sobre o papel ou outro suporte)
de uma matriz em madeira. Por sua vez sua aparente simplicidade, a
xilografia é a mais espontanea das técnicas grafica, com tragos mais
grossos, lembrando figuras geométricas quadriculares e retangulares”
(COSTELLA, 2003, p. 17). Tal arte é produzida, geralmente, através
de mio de obra familiar, dotada de simplicidade que permite uma
nascitura de detalhes para expressar a vida cotidiana do homem
na seca, detalhe este que retratamos na capa do moédulo didatico
remetendo a imagem do cangaceiro.

Além do mais, unimos a ilustracio de Virgulino Ferreira,
vestindo trajes caracteristicos do Cangag¢o como: chapéu, lengo,
punhais, tinica, cartucheira e espingardas, somado ao objeto do
martelo, elemento tipico do ambito juridico utilizando na decisao
final de sentengas por juizes em atividade. Para finalizar, contamos
com apontamentos nas extremidades da imagem para explicitar uma
possivel tomada de posi¢ao da populagao acerca de Lampiao que se
encontra no centro dessa trama.

Sabiamos que a capa do nosso produto final deveria reunir
todos os principais aspectos que abordarfamos durante a execucao
da pesquisa com os participantes, por isso, resolvemos estudar a
parte tedrica a partir dos elementos que explicamos acima para
que a efetivagao lograsse éxito. Da mesma forma, realizamos em
sala de aula essa interpretacio sobre a capa para que pudéssemos
ouvir aquilo que os alunos ja tinham conhecimento e transmitir

novas informagoes que nao foram lembradas durante a discussao,
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uma delas, foi a respeito das cores, a maioria a considerava mera
coincidéncia, ficando perplexos com minuciosidade da escolha e a
intengao por tras dela.

E vélido reforcar que, quanto ao suporte integral do médulo
do aluno, tivemos como parametro a estruturacao do livro didatico
de Portugués, logo nos valemos de tal formagao para elaborar o
material que melhor se adequaria as necessidades dos alunos diante
das circunstancias levantadas no campo metodologico.

Desse modo, quando incluimos: “Sumario”,
“Agradecimentos”, “Organizadores”, divisio dos contetidos por
unidades tematicas e at¢ mesmo elementos multimodais incorporados
em cada se¢ao é rememorando o livro didatico, contando com o
diferencial de possuir total dominio acerca da sele¢ao das tipologias
textuais e dos géneros textuais. Consequentemente, “ha uma
estreita dependéncia do texto com a escolha do género, ou seja,
as nossas palavras correlacionam-se com as particularidades dos
géneros: todo texto pertence a um género especifico” (ARANHA,
20006), nos valendo dessa nocao tedrica, fincamos a escolha do
material atentando para as mindcias sociais, culturais e politicas dos
participantes da pesquisa.

Doravante, sincronizaremos nossa discussio em torno
de cada unidade construida para o modulo didatico do aluno
juntamente com as vivéncias verificadas em cada encontro com a
turma. Nesse ponto, lembramos da sequéncia didatica (SD) como
percurso para se chegar ao produto final — o médulo —, uma vez que
para cada encontro elaborado na SD tivemos uma unidade tematica
representativa no material desenvolvido para os alunos, sujeitos
participantes da pesquisa.

No primeiro encontro, ocorrido no dia 16 de abril de 2019,
apo6s a devida aprovagao do projeto de pesquisa pelo Comité de
Etica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), iniciamos a

implantacdo das aulas juntamente com a nossa proposta didatica
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desenvolvida. Nessas circunstancias, optamos pela impressio
dos moédulos coloridos, pois apds estudos de cunho bibliografico
buscamos a comprovacio de que a simbologia das cores afeta as

emocoes e as tomadas de decisao do publico-alvo. Observemos:

Figura 6 — O significado das cores

Fonte: Heller (2000, p. 12).

Dessa forma, resolvemos seguir esse raciocinio para a
escolha das cores, na qual instituimos cores mais fortes nas primeiras
unidades do moédulo, seguidas por cores mais suaves para finalizar
as se¢oes tematicas. Consequentemente, a ligacio das cores com
0s NOssos sentimentos nao ¢ por acaso, ja que as relagdes entre
ambas ndo sao apenas questoes de gosto, mas sim experiéncias
universais profundamente enraizadas na nossa linguagem e no
nosso pensamento (HELLER, 2000).

Temos a convicgdo de que nenhum material aqui
escolhido foi mera eventualidade, pelo contrario, o detalhismo
nos impulsiona a buscar melhores dire¢des que invistam em um
ensino aprendizagem mais assertivo daqueles que, juntamente com

os professores, conduzem a Educacio em um contexto de sala de
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aula. Assim, deixamos explicito desde ja que cores, fontes de letras,
imagens, textos verbais e/ou nao verbais foram pensados com um
proposito a ser alcado e estes aspectos serdo amplamente discutidos
ao longo desse capitulo.

Ap6s a distribuicio dos modulos para os alunos e feitas as
devidas apresentagoes de como sucederiam 0s N0ssos proximos
encontros, explicitando os objetivos que tinhamos como professora-
pesquisadora, demos inicio a primeira aula. Ouvimos alguns relatos
dos alunos que nos sensibilizaram como “Muito maravilhoso
esse material” e “Ninguém nunca tinha feito isso por a gente”,
discursos como esses nos encorajam a continuar acreditando na
Educagao Basica que, independentemente dos caminhos laboriosos
que conhecemos e vivenciamos, enquanto existirem professores
dispostos e preparados, havera alunos empenhados em aprender.

Para tal, levantamos problematicas a respeito da capa, do que
trabalharfamos nesse periodo, muitas foram as especulagoes sobre
Lampido, o que seria um jari simulado e de que maneira irfamos
discutir a Argumentagao. Este momento foi fundamental para que
pudéssemos tragar um caminho de certezas acerca do que haviamos
planejado, mas também ajustar futuras atividades e¢ o tempo até
entdo pré-estabelecido para a mesmas.

Seguimos, entdo, para a Unidade I, intitulada “A formagao
do ponto de vista: aprendendo a construir uma argumentacao de
voz ativa”, optamos por esse subtitulo para que pudéssemos abrir o
canal de comunicagao entre a turma, ja que era o primeiro contato,
de modo a deixa-los confortaveis para se posicionar. Assim sendo,

iniciamos por meio de uma dindmica “Juntos somos mais”*,

que
tinha por objetivo propor o trabalho em grupo, uma vez que
deveriam chegar a um consenso argumentativo para conseguir

colocar a caneta dentro da garrafa pet, usando suas habilidades

28 Para maiores detalhes, a dinamica encontra-se no anexo A, com as
devidas instrucoes de forma mais completa quanto ao seu progresso.
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individuais e coletivas. Na imagem abaixo podemos observar como

se efetuou a atividade:

Figura 7 — Dindmica Juntos Somos Mais

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

Na imagem, é importante verificar como cada aluno teve
que se esforcar individualmente para contribuir com o grupo,
cada posiciao diferente seria decisiva para cumprir o objetivo da
dinamica.”

Ao pensarmos em um elemento motivador para abrir os
trabalhos nessa unidade, buscamos atividades que envolvessem
habilidades fisicas e cognitivas, como uma estratégia metodolégica
para mover o aluno da organizag¢ao fixa da sala de aula, colocando-o
como protagonista da execugao, isto ¢, o aluno é convidado a pensar

29 Informamos que o termo permitindo a utilizagao da imagem e do audio
foi assinado pelos responsaveis e pelos proprios alunos, disponibilizando desse
modo, o uso da imagem para a pesquisa.
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que o exercicio somente transcorreu porque houve sua participagao.

Ainda no 1° encontro, indicamos a selecao de dois textos
que funcionariam como leitura complementar e extra sala para
que os alunos pudessem expandir seus conhecimentos, assim,
utilizamos o texto “A dialética radical do poeta Ivan Junqueira”, de
Leandro Konder, que retratava a importancia da linguagem como
vetor propagador da transmissao e absor¢dao de informagoes, além
da indicacio do filme “O sorriso de Mona Lisa”, dirigido por
Mike Newell, com a inten¢do de evidenciar o confrontamento de
valores por uma professora de Histéria em uma escola designada
apenas para meninas, explicitando a separacao de géneros, em que
o feminino n3o tem voz diante do masculino, inferiorizando seus
comportamentos e questdes de fala.

Nosso intuito na sele¢ao desses textos era o de aproximar a
importancia da linguagem, da expressio comunicativa e a relevancia
que o ato de argumentar produz nos falantes envolvidos na
conversacao; para isso utilizando géneros textuais com diferentes
suportes, sejam sifes e revistas ou filmes e séries. Entretanto,
reconhecemos que pouco foi o retorno dos alunos a respeito dessas
atividades, talvez, realmente, pela falta de interesse, pela auséncia
de media¢do ou por retirar a obrigatoriedade do cumprimento da
atividade como meio de pontuagdo para nota, sendo a op¢ao que
mais acreditamos ter sucedida.

Em sala, ainda no mesmo encontro, iniciamos um debate
que diferenciava a Argumentacao da Discussio; para tanto,
apresentamos uma tirinha de Mafalda que mostrava uma discussao
entre dois de seus personagens: Filipe e Manolito, que ndo chegam
a um consenso acerca da pergunta feita por Mafalda “Para onde

b

vocés acham que a humanidade estd indo?”, o comportamento
das personagens diante do questionamento torna-se uma resposta

plausivel para a indagacao realizada.
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Figura 8 — Tirinha Mafalda

Fonte: Disponivel em: https://educacao.uol.com.br/ultnot/especiais/
ult1811u186.jhtm. Acesso em 04 mar. 2019.

Durante essa oportunidade, muitos alunos convergiram na
interpretacdo textual e nao verbal da tirinha supracitada, chegando
ao posicionamento de que a humanidade nio chegaria a um fim
aprazivel, ja que ndo se pode chegar a um entendimento sobre a
direcdo quando nio existe argumentagao e respeito pela opinido
do outro. Logo apds, chegamos a conceituagio do que seria
Argumentacao e do que seria Discussio, aqui, foi necessario ampliar
algumas noc¢oes explicativas dos alunos de que tais substantivos
(argumentagao e discussdao) sao vistos, de maneira erronea, como
sin6nimos, por serem informalmente empregados no senso comum
como palavras de sentido aproximado e/ou semelhante.

Assim, esclarecer a natureza tipolégica (Argumentagio) e
a natureza genérica (Discussao) foi um trabalho minucioso, pois
tinhamos a responsabilidade de elucidar essa diferenca de modo
mais pratico aos alunos, ja que implicaria na absor¢ao de conteudo
para momento e para o ano escolar que estavam inseridos, abrindo
mao de uma exposi¢do académica, com autores e pesquisas que
exemplificassem as naturezas conceituais de cada espécie, ndo se
sustentando como produtivo para os participantes da pesquisa.
Pensando nisso, elaboramos uma atividade que tinha como comando
a exemplificagdo de situagdes nas quais usava-se a Argumentagao e

em quais utilizava-se a Discussao.
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Muitas foram as respostas para a Argumentagdo, como
por exemplo: pedir ponto extra na disciplina para a professora
de Portugués, estimular a mie a comprar algo que queira muito,
porque ajuda com as atividades domésticas, requerer que os idosos
e gestantes tenham seu direito respeitado no oOnibus; podendo
sentar com tranquilidade. E, quanto a Discussio, os alunos citaram:
quando o pai briga devido as notas baixas na escola e quando nas
redes sociais os usuarios nao conseguem argumentar sobre um
determinado assunto apenas trocando ofensas entre si.

De acordo com Pereira e Silva (2013), a Argumentagao esta
para os géneros orais ¢ escritos e a Discussao ¢ uma gradagao de
géneros orais, em que temos a conversa > a discussao > o debate,
ou seja, a presen¢a de alguns elementos como o tom de voz, a
informalidade/formalidade dos didlogos, a construcio frasal, a
gesticulagdo corporal, flexibilidade e maturidade para lidar com
opinides divergentes ao seu proprio posicionamento é o que definira
se estamos diante de uma Argumentagao com potencial para géneros
orais, a saber, o juri simulado, ou se perdera for¢a ficando no plano
da conversagao, da discussio sem efeitos produtivos e construtivo
entre os falantes.

Por fim, dialogar, trocar experiéncias e expressar opinides
sao maneiras engrandecedoras de adquirir e ampliar conhecimentos.
Nesse viés, a argumentacdo ¢ uma excelente oportunidade de
expansiao de novas perspectivas e pontos de vista, impulsionando
substancialmente nosso processo evolutivo individual e coletivo por
intermédio do compartilhamento de diferentes fundamentos.

O segundo encontro, realizado no dia 23 de abril de 2019,
s6 velo a acontecer uma semana apos o inicio da implementacio
da pesquisa na escola, isso ocorreu por demandas da professora
titular, que precisou das suas aulas para adiantar os conteudos do
livro didatico antes do feriado da Semana Santa. Em contraponto,

nos faltou andamento/regularidade no retorno para o 2° encontro
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devido a essa estagnacdo de lapso temporal, pois perdemos no
quesito interacdo professora-pesquisadora e turma que haviamos
construido no 1° encontro. Apesar desse pequeno embaraco,
iniciamos a aula apresentando a Unidade II — “A Construgao
Argumentativa: otimizando conexao entre o convencimento ¢ a
comunica¢ao”; para tanto, tinhamos tracado uma linha evolutiva
introduzida pelo 1° encontro em que ouvimos o ponto de vista de
cada aluno e, para essa aula, almejarfamos revelar a importancia da
Argumentacao na oralidade.

Dessa forma, aplicamos a dinamica da Argumentacao™,
elaborada por nés, que tinha como objetivo estabelecera comunicagao
entre grupos divididos em acusacdo e defesa com visoes diferentes
sobre um mesmo tema, bem como o poder de persuasio dos alunos
diante de tal situagdo. Em vista disso, separamos a turma em dois
grupos e, através de um sorteio, foi escolhido o tema que seria
debatido entre eles, assim, explicamos a tematica em uma situa¢ao

hipotética criada, vejamos:

Turma, o tema sorteado foi: ndo respeitar os
assentos preferenciais. Agora presta atencio
na situacdo que vocés precisardo procurar
argumentos para defender ou acusar.

Situacdo: Maria, 18 anos, estava como as
contas atrasadas, aproveitando o seu horario
de almoco do trabalho, 12 horas, foi ao banco
para pagar suas dividas. Devido ao horario, o
fluxo de pessoas estava grande, entdo, a jovem
usou de sua esperteza para entrar na fila dos
idosos, sabendo que a fila seria menor e assim,
ndo perderia o horario de retornar ao seu
emprego. Todavia, apds entrar na fila, atrds
dela, chegou uma senhora de 99 anos que nio
aguentava mais esperar em pé, devido a sua

30 Para maiores detalhes, a dinamica encontra-se no anexo B, com as
devidas instrucoes de forma mais completa quanto ao seu progresso.
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idade avancada. E ai? O que fazer? Maria esta
correta ou nao?r?!

Depois da explanagao do caso, houve muito burburinho
entre aqueles que apoiavam a personagem Maria e aqueles que
defendiam a idosa. Consequentemente, para nao haver injustigas,
também sorteamos os grupos que apoiariam cada personagem
ficticio, além da escolha, entre os grupos, de um juiz(a) para ao final
executar o veredito, ou seja, apos os debates ainda seria necessario
que o juiz de cada grupo entrasse em consenso para haver uma
unica decisiao sobre a situacao.

Em seguida, os alunos tiveram um tempo para fazer
a juntada de argumentos que elucidariam para todos, a partir de
agora. F importante dizer que todos os nomes aqui arrolados sio
nomes fantasias, inspirados em pessoas que fizeram parte da vida
de Lampido, de modo a preservar a imagem dos participantes da
pesquisa. Observemos entao o que 0s grupos levantaram a respeito

da conduta da personagem Maria:

José Ferreira (acusa¢do): A menina que entrou
na fila dos idosos, ela tinha que sair da fila
preferencial e entrar na fila que era normal para
a idade dela.

Matia Lopes (acusacio): O direito é dos idosos,
como a fila era preferencial ela nio devetia
estar ali.

Livino Ferreira (acusagdo): Primeiro, que ela é
uma idosa, velhinha ja, imagina se ela morresse
por causa de uma idiota que nio consegue
esperat sua vez na fila normal?

Ezequiel Ferreira (defesa de Maria): Protesto, ja
que, como ela pode estar mal, e ela conseguiu
chegar ao banco? Como ela poderia morrer
assim do nada?

31 Transcri¢ao da gravacdo do encontro 02.
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Livino Ferreira (acusacio): Ela poderia ter um
infarto, uma parada cardiaca...

Manuel Lopes (acusagio): Foi comprovado
pelos laudos da Pericia e as cameras do local
comprovaram que o neto da senhora foi deixa-
la de carro.”

Nesse interim, podemos afirmar que esse debate trouxe
muitos elementos para a analise. Primeiramente, atentamos para
a forma com que a acusagdo de Maria iniciou seus argumentos,
lembrando a todos que existia um fila preferencial e ela deveria
ter sido respeitada pela jovem. Logo apds, Livino endossou o
argumento em uma tentativa de sensibilizar o publico, evidenciando
as possiveis consequéncias fisicas, caso a idosa permanecesse na fila
por um longo periodo, devido a sua idade avangada. Posteriormente,
a prontidao com a qual a defesa de Maria se pronunciou nos chamou
a atencao, pois ela percebe a tentativa feita pela acusagao e tenta levar
hipéteses racionais que conflitaria o posicionamento do coletivo,
argumentando diante dos fatos apresentados em sua fala.

Livino ainda tenta recuperar seu argumento, manifestando
as maneiras que poderiam causar a morte de sua cliente, a idosa,
todavia faltaram argumentos para se sobrepor a réplica feita.
Entretanto, Manuel Lopes atinge esse €xito, uma vez que exterioriza
provas concretas que refutavam a fala de Ezequiel Ferreira, defesa
de Maria, promovendo um debate ainda mais empolgante, além de
permitir uma decisdo final que dependeria, naquele momento de

outros posicionamentos. Por conseguinte, o debate continuou:

Antonio Matilde (defesa de Maria): A
senhorinha devido a sua idade avancada teria
ter ficado em casa considerando o horario de
muito movimento no banco, alguém deveria
ter ido com ela ou por ela para fazer isso. Nao

32 Transcri¢do da gravagio do encontro 02.
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teria ir ao banco sabendo que estaria lotado.
Virginio (defesa de Maria): E ja que, ela teria
problemas de saude como vocés falaram, por
recomendacoes médicas ela ndo estatia l4.
José Ferreira (acusagdo): A fila preferencial
existe justamente para isso, para que pessoas
com dificuldades de se locomover tenha o
seu direito garantido e fiquem menos tempo
esperando em pé. Se a menina queria pagar as
contas deveria ter se organizado melhor para
nio perder o horirio.*?

A posteriori, os animos da turma se exaltaram, decorrendo

de todos falarem ao mesmo tempo, nao ouvindo e nao respeitando a

voz do outro. Diante desse cenario, pela ordem, precisamos intervir

para rememora-los o propésito da dinamica e lembra-los a diferenca

estudada na aula passada acerca do que é Argumentacio e do que

seja Discussao:

Professora pesquisadora: Gente, siléncio!
Vamos combinar uma coisa, vocés vao precisar
me ouvir. Trés coisas: me ouvir, colaborar
comigo e ouvir o grupo de vocés. Por que? Se
i$s0 nao acontecer, nao vai ter um debate, nio
vai ter argumentos entre voces, val ser s6 um
bate-boca e ndo ¢ isso que a argumentagio ¢, a
argumentagio ¢ exposicio de fatos™

Assim, quando retomamos para a turma o objetivo

da atividade, conseguimos minorar a falta de coro dos alunos,

recuperando o teor argumentativo do debate, ou seja, se no encontro

anterior o aluno fazia mencao de situagdoes em que desenvolvia

Argumentacao e Discussio, nesse encontro ele se observa dentro

desse dilema, nos levando a problematizar junto aos alunos até que

33 Transcri¢ao da gravacdo do encontro 02.
34 Transcri¢ao da gravacdo do encontro 02.
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ponto estou argumentando, sendo produtivo nos meus fundamentos
e até que ponto estou querendo falar mais alto do que meu amigo,
sem ouvi-lo com respeito. Esse movimento de consciéncia teorica-
pratica feita por nossa articulagdo junto aos alunos configura-se
como uma bagagem para trabalhar a maturidade argumentativa
muito presente durante todos os encontros.

Sem demora, voltando para a analise, a0 ponderarmos as
falas da defesa e acusaciao reveladas anteriormente, a defesa se
organizou mostrando a falta de responsabilidade da familia da
idosa, pois acreditava que para evitar uma situa¢do como essa,
alguém deveria ter acompanhando a senhora ou até mesmo, ter ido
no seu lugar. José Ferreira, que abriu os debates, retomou a fala,
mais uma vez frisando que, apesar dos pesares, a lei deveria ser
cumprida com louvor, afirmando a desorganizagao de Maria com os
seus pagamentos, nao tendo a idosa nada a ver com tal negligéncia.
Para encerrar, as alunas escolhidas por cada grupo se reuniram e

chegaram a uma decisao, vejamos:

Expedita: Primeiro, eu sou do grupo de vocés
(acusacdo de Maria), mas os argumentos de
vocés n10 me convenceram sobre o ocorrido,
ja o deles muito mais.

Sila: Como ela falou, o argumento da defesa de
Maria foi mais convincente, se ela, realmente,
ja tava em idade muito avangada, por que que
ela ainda estava na fila? Segundo, se o neto
dela tinha deixado ela 14, por que ele nio
ficou com ela? E terceiro, como a acusa¢io
falou, 12 horas, no sol quente, e ela 1a dentro,
sozinha, ndo foi um argumento suficiente para
convencer a gente de que ela sim poderia estar
acompanhada e, foi sim um erro da pessoa de
Maria, ela furou fila, preferencial de idosos,
mas ela tinha horario de voltar para o trabalho.
Entio, a gente declara que Maria estava certa
na sua atitude e é inocente®

35 Transcri¢ao da gravacdo do encontro 02.

116

SUMARIO



Em vista disso, frisamos como a construcio de um
argumento pode ser decisiva, em uma situa¢do hipotética criada
como essa, podendo retratar muitos casos concretos. Uma narrativa
que, em uma primeira instancia, ndo deixaria duvidas sobre a
tipicidade erronea da conduta de Maria, uma vez que se por meio
de lei temos a definicao de filas preferencias em locais publicos e
privados para idosos, gestantes e pessoas com dificuldades motoras,
nao existiria legitimidade de Maria em permanecer em uma fila
que nao atende aos aspectos exigidos, independentemente do seu
horario de trabalho ou de suas contas em atraso.

Todavia, a decisao final das juizas escolhidas pelos grupos
nos levou a provar como os argumentos de Antonio Matilde e
Virginio foram fundamentais, pois retirou de cena a figura de Maria
e colocou a imprudéncia do neto da idosa como fator primordial
para a decisdo, evidenciando que o fato poderia ter sido evitado
se o neto fosse mais cuidadoso com a senhora. Para finalizar essa

dinamica, a professora-pesquisadora observa:

O que aconteceu agora é sé um pouquinho
do que vai acontecer no final desse trabalho,
por que? Ao final desse trabalho vai ter o
julgamento de Lampido, mas para chegar 14, a
gente precisa ir ajustando algumas coisas, por
exemplo: vocés precisam ouvir mais 0s outros
para poder ter um debate, vocés vao precisar
juntar argumentos e provas contra e a favor de
Lampido, entdo, uma boa dica ¢ ir estudando
um pouco mais sobre a vida de Lampido e
prestar muita atencdo nas nossas aulas, ainda
vamos aprender e trocar muitos conhecimentos

entre si.>

Essa fala foi um suporte para o que daria continuidade na aula,

em que exibimos um trecho do filme “O Auto da Compadecida— O

36 Transcri¢ao da gravacdo do encontro 02.
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julgamento”, disponivel no Youtube, com o intuito de debater com
os alunos a sentenca de cada personagem, se estavam de acordo ou
se eram contrarios. Além disso, destacamos a figura de Severino de
Aracaju, que apresentava uma postura sincrona com a de Lampiao
— réu do Juri proposto ao final do trabalho. Observem a fotografia

retirada no momento em que os alunos assistiam ao filme:

Figura 9 — Exibigdo do filme “O Auto da Compadecida” — O
julgamento.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

Nessa perspectiva, quanto as acusagoes do Diabo diante dos
personagens, tivemos: o Padre, julgado por simonia, a0 negociar o
cargo para enterrar uma cadela em lingua latina; o Bispo, por desvio
de verbas no Vaticano, o padeiro, por avareza, e de Dorinha, sua

mulher, por adultério; Severino, por homicidios, matando mais de
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trinta pessoas e Joao Grilo, por incitagao a simonia, estelionato, crime
com premedita¢ao e incitacdao a concupiscéncia. Requerido por Jodao
Grilo, Nossa Senhora aparece na figura de advogada defesa para
postular sobre seus clientes. Assim, ela consegue levantar aspectos
que influenciam na decisao de Emanuel, o juiz, auferindo a salvagao,
a vida eterna e uma nova chance de regresso a Terra para Joao Grilo,
evitando a eternidade deles no Inferno.

Ap6s essa interpretacdo com a turma, uma fala se destacou;
um aluno lembrou quando Joao Grilo disse: “Que diabo de tribunal
¢ esse que nao tem apelaciao? Eu sempre ouvi dizer que uma pessoa
antes de ser condenada, ela tem que ser ouvida” (SUASSUNA, p.
123-124), concordando com a afirmativa de que é preciso ouvir-se
os dois lados antes de condenar, além de argumentar que também
teria agido igual a Emanuel, inocentando todos os acusados.
Uma outra aluna foi contraria, falando que, a depender do crime
cometido, nio era necessario ser escutada, fazendo com que alguns
nao concordassem, reafirmando que era preciso ser ouvido.

Nesse momento, um aluno disse: “De acordo com o
Codigo Penal desse pais, eu sou inocente até que se comprove o
contrario, ou seja, professora, todos precisam serem escutados para
serem sentenciados”. Dessa forma, percebemos como a absorgao
daquilo que estavamos discutindo em sala de aula comecava a surtir
efeitos argumentativos, além do mais foi evidente a inser¢ao dos
conhecimentos extracurriculares, isto é, tematicas de cunho social,
politico e econdémicas ganham popularidades até chegar ao ponto
em que 0s emissores ingerem a mensagem propagada pelo emissor
por meio do canal de comunicagio, propagando, assim, o discurso
ouvido reiteradas vezes.

Pondo fim a essa troca de ideias, chegamos a figura de
Severino e a maioria defendeu sua postura como inocente, mesmo
matando muitas pessoas, alegando que, devido a sua infancia

cruel, perdeu os pais muito cedo, mortos pelos coronéis da época,
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havendo justificativa pelos crimes cometidos com teor de vinganga
pela morte dos pais, superando as injusticas do Estado. Quando
fazemos a associa¢do com a imagem de Lampiao, a maneira de vé-lo
transforma-se, pois se o aluno pensa que pode inocentar Severino,
cangaceiro, por crimes de homicidios, considerando as circunstancias
do crime, ele também consegue perdoar Virgulino Ferreira por suas
agoes, fazendo jus a uma oportunidade de ter uma segunda chance.

Dessa maneira, o ponto de vista dos argumentos é o
que vai deliberar de qual lado eu escolho situar-me, do lado que
consegue inocentar Severino, inocentar a personagem Maria da
situagao criada no comeco da aula, ou se decido culpar Lampido
por crimes cometidos pela lei, ou por inocenta-lo na mesma medida
em que absorvo os personagens anteriormente citados, uma vez
que a0 compararmos, percebemos uma postura de injusti¢as sociais
transpassadas pela vida de cada um aqui mencionado.

No terceiro encontro, ocorrido no dia 24 de abril de 2019, a
aula focou em trabalhar a Unidade 111 do médulo didatico do aluno,
que tinha o seguinte titulo: “Lampido aceso: a for¢a do Cangago
na cultura nordestina”. Para esse encontro, tinhamos como foco
o trabalho de forma mais aprofundada na vida de Lampiao, isso
se justifica pela escolha do tema da Unidade, na qual desejavamos
manter viva a for¢a de um personagem tio importante para a cultura
nordestina, tentando, de certo modo, manter a imparcialidade
sobre sua conduta no Cangago. Com o proposito corroborativo
de concentrar nossos esfor¢os a respeito de Lampido, criamos a

seguinte capa:
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Figura 10 — Capa referente a Unidade ITI do Mo6dulo didatico do aluno

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

121 )
SUMARIO



Para as capas de cada Unidade, seguimos o padrio editorial
acima, sendo ajustavel as cores, as figuras e os textos definidos de
forma individualizada para atender o objetivo de cada encontro.
Pensando nisso, lembramos aos leitores da escolha de cores discutidas
na analise da capa do moédulo didatico. Para a Unidade 111, optamos
pela cor amarela, uma vez que, de acordo com Raissa Zylberglejd
(2017, p. 47), o amarelo “é a cor do otimismo, mas também da
irritacdo, da hipocrisia e da inveja. Ela ¢ a cor da iluminagao, do
entendimento, mas também a cor dos desprezados e dos traidores.
E a cor mais ambigua de todas”, ou seja, carrega a ambivaléncia que
a figura de Lampido dispoe.

Além do mais, o amarelo, no nosso entendimento, desfruta
das cores do sertio nordestino, o sol quente a iluminar os passos
do sertanejo, ¢ a espontaneidade, a impulsividade de viver com
sentimentos alegres em meio as incertezas da seca. Nessas
circunstancias, a cor selecionada cumpriu com aquilo que tinhamos
elaborado, que sua imposigao fosse realmente notada pelos alunos,
somada a ilustragdo de Lampido como um guerreiro no povo,
sombreado pelo preto, nessa constante linha ténue entre morte e
vida, entre hetdi e vildo.

Posteriormente a essa discussao sobre a capa feita com a
turma, partimos para a execuc¢ao da musica “O Fim da Histo6ria”, de
Gilberto Gil, disponivel no Youtube, entao partimos paraa coletividade
de opinides sobre a letra da cangdo. Os alunos destacaram trechos
que mostram duas facetas de Lampido como: anjo e capeta, bandido
e herdi, argumentando que sempre havera pessoas que o defendam
e tantas outras que o abominem. Para aproveitar esse momento,
fizemos esclarecimentos sobre o contexto no qual Gil escreveu
essa letra, trazendo a discussio do mito de Lampido que havia
circulado uma noticia, solicitando a retirada de sua estatua, o que
gerou polémica, sugerindo-se um plebiscito em que o povo acabou

preferindo manteé-la.
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Na época, entre os meses de margo, abril e maio de 2019, a
Rede Globo estava reprisando a novela “Cordel Encantado” (2011),
de Amora Mautner, e quando os alunos perceberam que se tratavam
no mesmo cantor que fez a abertura da novela, perguntaram se
a histéria também tinha correlagio com a vida de Lampido. B
significativo observar as paredes internas do conteudo ministrado
em sala de aula penetrando em indagagcoes como essas sdo feitas,
reflitam — leitores, na quantidade de comandos que o aluno precisou
fazer para, no momento exato, trazer esse questionamento para a
aula, relembrando a figura do cantor, Gilberto Gil, do enredo da
histéria e do conteddo que estava sendo oferecido na escola. Sao
oportunidades como essas que tornam o lecionar fabuloso, afinal,
aprendemos a pensar que o 6bvio também precisa ser dito e é nesse
ponto que o argumento ganha forga.

Apods essas interferéncias entre a histéria e a arte,
discutimos um folheto’ que premiava o cidadio que capturasse
Lampido, analisando seus elementos linguisticos e ndo linguisticos.
Seguidamente, tragamos uma leitura coletiva em que perpassamos
a trajetoria de Virgulino Ferreira da Silva, desde a sua infancia, seu
contexto familiar, sua entrada e agdoes no Cangaco, seu amor por
Maria Déia, conhecida como Maria Bonita, sua devo¢io a Padre
Cicero, como sucedeu o fim do bando comandado por Lampido,
além de evidenciar algumas curiosidades sobre o lider do cangaco.
Isto é, percorremos uma linha retilinea sobre o principal personagem
que seria réu no jari simulado executado mais a diante.

Durante a leitura, muitas foram as observacoes dos alunos,
lembrando de Severino de Aracaju, personagem cangaceiro do Auto
da Compadecida, de Ariano Suassuna, como também resgataram
a memoria do personagem Herculano, protagonizado pelo ator
Domingos Montagner, na novela Cordel Encantado. Uma das falas

nos chamou a atengao: “Professora, eu acredito que Lampido seja

37 Presente no moédulo, pagina 18.

123

SUMARIO



inocente ele é muito parecido como Herculano da novela, entio,
ele age das maneiras erradas, mas com a inten¢ao certa, para fazer
justica”. Dessa maneira, fica evidente como o debate pode nos
encaminhar para outras dire¢Oes e percepgoes, a arte também tem
essa magnitude de repetir a vida, levando o telespectador a observar
a conduta de modos distintos.

Para finalizar o 3° encontro, reproduzimos um cordel “O
Cangaceiro”, disponivel no Youtube;logo apos, os alunos responderam
a uma pergunta sobre se considerava Lampiao culpado ou inocente.
De acordo com as leituras que haviamos realizado durante a aula,
a intenc¢ao do questionamento foi sondar o quantitativo de alunos
que seriam contra ou a favor, ja para termos uma no¢ao quanto ao
prosseguimento dos encontros. As repostas ficaram divididas, ou
seja, estavamos galgando um bom caminho sobre o julgamento de
Lampido, pois a decisao final continuava em aberto, o que geraria
ainda mais argumentos e debates nas aulas posteriores.

O quarto encontro, que definia a metade da aplicagao da
pesquisa no campo de atuagao, foi realizado no dia 26 de abril de
2019, com o seguinte subtépico: “O juri simulado como estratégia
didatica: argumentando a partir do género oral”, presente na Unidade
IV, do médulo. Nessa aula, o centro focal estava em apresentar o
género oral juri simulado; assim, deveriam compreender a estrutura,
o funcionamento, quem eram os participantes no juri, o tempo
destinado a cada grupo de advogados (acusagdo e defesa) e assim
sucessivamente.

Iniciamos esse encontro exibindo duas esquetes do canal
Porta dos Fundos que tinha relagio com o ambito juridico. A
primeira “Tribunal”, que ironiza o perfil de um homicida havendo
quebra de expectativa nesse aspecto e manifestando a fragilidade
da aplicacdo das leis. A segunda esquete “Pena” também carrega
seu teor sarcastico a respeito da desigualdade da sancao penal

dependendo de quem seja o réu. Alguns alunos ja conheciam o
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canal e até ja tinham visualizado os videos, o que foi produtivo
para a discussdo coletiva, endossando a feigao critica das enquetes e
observando como a justica brasileira pode e tem sido fragil tanto na
execucdo da pena como também na distribuicdo dos anos referente
a cada tipo penal.

Dando prosseguimento, fomos realizando a leitura
explicativa acerca do jari simulado, acompanhando as paginas do
moédulo didatico do aluno, na seguinte ordem paginas 30 a 33.
Durante esse momento, a turma participava tirando suas davidas
sobre a escolha dos jurados que participavam do juri, qual era a
quantidade de testemunhas que poderia apresentar e relembrando
alguns casos que tiveram grande repercussao nacional com o de
Suzana Von Richthofen, que matou os pais com a ajuda do seu
namorado e do irmao do parceiro, no ano de 2002, e o caso Isabella
Nardoni, crianga morta e arremessada da janela pelo seu pai e
madrasta, em 2008.

Entendendo a importancia que esses argumentos teriam
como influéncia para os jurados na simula¢ao do jari, trabalhamos
com os alunos diferentes tipos de argumentos que dessem
legitimidade para as suas defesas, como os argumentos: com base na
lei, por exemplifica¢do, por analogia, por evidéncia e de autoridade,
trazendo respaldo para a fala. Além disso, baseados em Koch e Elias
(2016), também explicitamos o uso dos operadores argumentativos
como estruturas linguisticas responsaveis pela construgao do
desenvolvimento das informacdes, fatos e opinides, ¢ também
contribuindo para a coeréncia e coesiao entre as sentencas. No
decurso das elucidagoes, a turma estava muito atenta as conceituagoes
lecionadas, tirando suas duvidas sobre como poderiam aplicar o
que estavam aprendendo para o julgamento de Lampido. Essa
observacio foi bastante valida, uma vez que trouxe aplicabilidade
para o conteido dado ao género estudado.

Para finalizar a aula, exibimos o video “Entenda o Tribunal
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do Juri”, disponivel no Youtube, em que as pessoas que participam
do Tribunal do Juri como o Juiz, o Promotor de Justiga, Advogados
elucidam o funcionamento do juri, o que facilita a compreensio,
uma vez que é uma autoridade que discute sobre o seu trabalho,
apresentando dominio daquilo que fala.

No quinto encontro, ocorrido no dia 30 de abril de 2019,
partimos para a Unidade V intitulada “Pré-produgio para a
realizacao do Juri Simulado”. A partir dessa data, as aulas adquiriram
um teor pratico e de produgao. Foi nessa aula que retomamos o
funcionamento do jari simulado, visto na aula anterior, retirando
as davidas que ficaram, além de dividir os alunos em cada funcio
sobre a qual realizaram no julgamento de Lampiao. A seguir, vamos

analisar toda a disposi¢ao do andamento da atividade.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).
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Nessas circunstancias é importante evidenciar todaaestrutura
elaborada para a execugao do jari para que tenhamos conhecimento
do trabalho realizado, do planejamento e da estratégia estudada de
modo a buscar a efetiva¢ao dos objetivos alicer¢ados no inicio dessa
dissertacdo. Nosso intuito era que toda a turma pudesse participar
de alguma forma da realizagao da atividade, entao, tentamos dividir
a0 maximo para lograr éxito quanto a isso.

Durante a aula, como dito anteriormente, fizemos sorteios
para definir a fun¢ao de cada aluno, chegando a seguinte formagao:
Juiz-presidente: José Ferreira; Promotor de Justiga: Antonio
Ferreira; Réu: Lampiao; Advogados de defesa: 13 alunos sorteados;
Advogados de acusagao: 13 alunos sorteados; Testemunhas: Padre
Cicero, Expedita e Maria Bonita; Policiais militares: Ezequiel e Jodo;
Escrivao: Z¢é de Felipe, totalizando 35 alunos, agrupando toda a
turma em uma fungao pré-estabelecida. Voltamos a lembrar que os
nomes citados aqui sdo ficticios no intuito de proteger a imagem
dos participantes da pesquisa.

Apbs as divisoes, em comum acordo, a turma percebeu
que ndo seria justo alunos da prépria turma formarem o Conselho
de Sentenga, que eram os jurados que decidiram o caso, uma vez
que eles ja estavam envolvidos com as discussdes durante todos os
encontros e, dessa forma, poderiam nao apresentar uma decisao
imparcial. Assim, decidimos que os jurados seriam escolhidos no dia
da realizagao do juri simulado, formado por funcionarios da escola
e alunos de outras turmas que tivessem interesse em participar do
€aso.

A divisao dos alunos em suas respectivas incumbéncias durou
o tempo planejado pela Sequéncia Didatica, por isso, reforcamos a
importancia da mesma como percurso metodologico para tragarmos
agoes e programar o tempo destinado para cada atividade, nio
passando por surpresas indesejadas durante a execug¢ao das aulas.

Por ultimo, cada grupo se reuniu para comegar a juntada de
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argumentos e provas que defenderiam ou acusariam Lampido, no
préprio moédulo do aluno destinamos as paginas 43 e 44 para serem
utilizadas como esse espaco criativo. Nessa conjuntura, os grupos
poderiam criar provas, criar argumentos e trazer outras testemunhas
para o caso, deixando-os livres para exercerem sua originalidade
atrelada a argumentagao, que seria decisiva para o convencimento
do corpo de jurados, que analisariam os seguintes aspectos:
aprofundamento tematico, nivel dos argumentos apresentados,
clareza/objetividade na exposicio das ideias e a postura dos
debatedores durante o juri.

No encontro seguinte, o sexto encontro, que aconteceu no
dia 07 de maio de 2019, referente 2 Unidade VI — “Entrecruzando
saberes: reconhecendo o ambito juridico”, convidamos o advogado
Luiz Phillipe Pinto de Souza, da Ordem dos Advogados do Brasil,
com inscri¢ao na Parafba, para debater com a turma sobre o Tribunal
do Juri. A interlocu¢do com profissionais que trabalham nesse
ambito foi fundamental para fazer a ligagao entre teoria e pratica, ja
que um advogado tem legitimidade para falar sobre o assunto. Dessa
maneira, 0 mesmo preparou alguns sldes (anexo C) para elucidar
a formagao, os requisitos para participar do corpo de jurados, a
formacdo das testemunhas, a figura do Promotor, dos advogados,
dos crimes julgados pelo juri, suas etapas e assim por diante.

Nessa ocasiao, os alunos puderam tirar duvidas sobre o caso
de Lampido de como poderiam apresentar melhor seus argumentos
e foi nesse momento que o advogado proferiu: “E aqui eu trouxe
uma curiosidade para quando vocés forem realizar o projeto de
vocés, observar que o jari ndo é s6 o Direito, certo? No juri vocés

382>

tém que estar atentos a toda e qualquer situa¢ao.”””. Seguidamente

leu o material exposto no skde que dizia:

38 Transcri¢do da gravagdo do encontro 06.
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Uma das estratégias do Advogado do ex-goleiro
Bruno no tribunal foi o seguinte: “dentro de
alguns instantes ird entrar por aquela porta a
senhora Eliza Samudio...”. Durante alguns
minutos todos fixaram seus olhos para a
porta do tribunal. Entdo ele retratando-se
disse: “vejam senhores jurados, todos vocés
acreditam que Eliza Samudio esta viva. Entdo
vos peco que julguem pela inocéncia do meu
cliente...” Apds isso os jurados se juntaram com
o0 juiz durante algumas horas e depois voltaram
com o veredicto: “esta corte o declara culpado”
- disse o juiz. “MAS COMO ASSIMr??” -
disse o advogado. “todos vocés olharam para
a porta, acreditando que a vitima estivesse
” Respondeu o juiz: “sim ¢é verdade,
todos olhamos, menos o goleiro Bruno (grifo

viva...

nosso)™.

Nessa situagdo, o advogado estava lembrando, aos alunos, o
caso ex-goleiro do Flamengo, Bruno, que foi condenado a 22 anos e
3 meses de prisao, em 2013, por ter mandado matar a modelo Eliza
Samudio, sua namorada. LLogo ap6s a leitura da citagao, os alunos
ficaram surpresos com a situacao, percebendo que o veredito do
jari é feito de detalhes, no qual a movimentagdo corporal também
¢ preponderante para a decisio. Ao final, o advogado concedeu
algumas estratégias para acusacao e defesa de Lampido, como
sensibilizar o corpo de jurados em uma tentativa de inocenta-lo ou
apresentar na lei que sua conduta foi erronea, merecendo ser julgado

culpado. Para registrar esse encontro, tiramos as fotos abaixo:

39 Transcri¢ao da gravacdo do encontro 06.
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Figura 11 — Palestra com o advogado acerca do Tribunal do Juri

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).
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No sétimo encontro verificamos a realiza¢ao do julgamento;
contudo, resolvemos destinar esse encontro para ouvir e colaborar
com a constru¢ao dos argumentos que cada grupo estava
planejando para o caso, como uma forma de honrar o empenho
de cada aluno, ajudando-os a aperfeicoar e/ou a melhorar aquilo
que tinham pensado. Dessa forma, no dia 08 de maio de 2019,
nos reunimos, inicialmente, com a defesa, que trouxe algumas das
provas e argumentos que tinham organizado para debater e fomos
norteando os alunos para possiveis perguntas que a acusagao seria
capaz de fazer, mostrando que o grupo poderia criar provas que

comprovassem a inocéncia de Lampiao. Observemos:

Maria Joaquina: Professora, a gente colocou
alguns argumentos para mostrar para a senhora.
O primeiro deles: Lampido nio foi uma pessoa
mal carater, ele foi o representante dos pobres,
pois eles eram os esquecidos pelo préprio
Governo. Depois, Lampido foi um homem
nascido e criado na seca ¢ na fome e além de
tudo teve seus pais assassinados pelo Governo
hipécerita da época nio restando outra op¢ao a
nao ser se tornar o temivel Lampido.
Professora: Quanto ao primeiro argumento
vocés podem trazer uma testemunha que
mostre que ele era um homem bom

Lidia: Tipo uma mulher bem pobrezinha que
mostre que Lampiao ajudava ela, né professora?
Professora: Exatamente!

Professora: Galera uma dica, todos os
argumentos que VvOcés apresentarem VoOCEs
podem argumentar que ele agiu todos em
legitima defesa.

Lidia: Professora, nido tem provas que ele
estuprava mulheres. Entdo, a acusacdo pode até
falar isso, mas ndo tem como comprovar.
Maria Joaquina: E outra, as meninas ontem
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falaram com o advogado e ele disse que s6 o
estupro nao € causa para ser levado ao Tribunal
do Juri, tem que ser estupro mais homicidio, se
matassem.

Professora: Muito bem meninas, tragam
documentos que comprovem essa inocéncia
dele. Mostrem que ele apenas reagiu a forma
como o Governo tratou dele e da familia dele.”’

Com essa conversagao, ficou notério o quanto os alunos

estavam dedicados com a atividade, além de perceber que as

aulas anteriores tiveram o objetivo alcancado, uma vez que eles

reconhecem o caminho que precisaram tragar em busca da defesa

do seu cliente. Outro fato importante foi quando Lidia e Maria

Joaquina lembraram da palestra realizada no encontro anterior,

afirmando que apenas o crime de estupro nao ¢ causa de julgamento

no Tribunal do Juri. Assim, identificamos que existem argumentos

plausiveis, que durante o debate entre acusagao e defesa deixardo os

jurados titubeados. E as orienta¢des continuaram:

40

Lidia: Professora, teve um argumento que eu
escrevi que era assim: eu sei que Os crimes
que ele cometeu ndo foram corretos, mas o
Governo também nio foi correto ao assassinar
os pais dele quando ele era crianga.
Professora: Pronto, cuidado apenas quando
forem falar, para ndo denunciarem ji na
oralidade que ele cometeu crimes. Os jurados
podem observar isso como culpado ja. Nio, ele
foi acusado sendo inocente até que se prove ao
contrario. Criem algum documento provando
como o Governo agiu errado sobre ele.

Maria Joaquina: Ah, ji sei eu vou molhar a
folha no café para ficar velho.

Lidia: Outra coisa que coloquei foi: Lampiao
era julgado por tirar os pertences dos ricos, de

Transcri¢ao da gravacdo do encontro 08.
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alta sociedade para dar aos pobres. Lampido
arriscava sua vida para ajudar as pessoas por
quem o Governo deveria se responsabilizar.
Professora: Vocés podem mostrar que ele era
um homem muito religioso, devoto de Padre
Cicero e isso pode sensibilizar o publico.

Lidia: E verdade, podemos dizer que se ele
era um homem da igreja, pode usar isso para
justificar que ele ndo cometia estrupo, porque
cle era muito fiel.

Lidia: Professora eu tava lendo e percebi que s6
os ricos da alta sociedade reclamavam dele e os
pobres ndo, s6 os coronéis.

Professora: Muito bem, Lidia. Facam essas
perguntas para as possiveis testemunhas
que a acusacdo pode apresentar. Vocés
tém argumentos muito bons, t& com muita
expectativa para o que vocés vao realizar.”!

Nesse viés, confirmamos a maneira pela qual a defesa
conduziria o debate, comovendo os jurados de que Lampido se
tornou aquilo que o Governo projetou para ele, um reacionario a
atitudes injustas aos seus. Colocar-se no lugar do outro é pensar
como o outro ¢ entender a motivacio da vida e das condutas, é
pensar que talvez em circunstancias extremas também poderiamos
agir como Virgulino Ferreira, defendendo a morte dos seus pais.

Adematis, transferir a culpa para a figura do Estado é uma
estratégia argumentativa que retira do centro o réu e responsabiliza
um terceiro envolvido. O comprometimento do grupo foi evidente
de tal modo que desenvolveram provas, tendo o cuidado de
envelhecer os possiveis documentos, fazendo alusao as condicoes
da época, como uma técnica de manifestar maior veracidade para as
provas listadas.

Dando continuidade, nos juntamos com o grupo da

41 Transcri¢ao da gravacdo do encontro 08.
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acusagﬁo, que apresentou Scus argumentos, provas, testemunhas

e como administraria o juri simulado. Durante as orientaces,

debatemos o seguinte:

Sila: A gente vai apresentar um relatério de
Delegacia, tipo, acusando o que ele fez, falando
todos os crimes que ele cometeu. Al vai
imprimir 10 copias desses e distribuir para os
jurados e para o juiz.

Maria: Vamos comegar argumentando sobre
as acusagoOes dele, dizendo o que ele fez na
lista: estupro, homicidio, latrocinio, invasio a
propriedade privada, carcere privado e tortura,
danos morais e danos ao patrimoénio publico.
De testemunhas a gente pensou em trazer
a mulher que foi estuprada e que perdeu o
marido na sua fazenda e... a mulher que perdeu
seu filho porque ele abusou do seu corpo
ainda gravida. Daf vamos trazer o prefeito para
mostrar que ele nio pode continuar na cidade,
porque causa muita inseguranc¢a a populagio,
porque ele ja fez muito mal, para o prefeito
dizer isso.

Professora: Vocés precisam ter cuidado com
essas testemunhas, por que? Tanto pelo tempo
que vocés vao ter, ou seja, cuidado para nao
extrapolar o tempo determinado apenas com as
falas das testemunhas e vocés como advogados
ndo conseguirem argumentar.

Flor de Lis: A gente vai argumentar, professora,
dizendo que ele invadia escolas, que ele nio
ajudava aos pobres como pensam, mas quem
era privilegiado por ele, porque tudo o que
ele fazia era em troca de alguma coisa. Ele
dava dinheiro em troca de gado, em troca de
armas, al a gente vai defender em cima disso
para mostrar que ele nio era bonzinho como
falavam.*

42 Transcri¢ao da gravacdo do encontro 08.

135

SUMARIO



Posteriormente a essa conversa com o grupo da acusacio,
constatamos que o itinerario a ser seguido, partia de uma linha
feitas de crimes comprovados por lei, a fala de Maria confirma esse
movimento, uma vez que faz menc¢ao a todos os possiveis crimes
pelos quais Lampiao se enquadraria, nao deixando safda para a defesa
que precisaria encontrar brechas na lei para provar a inocéncia do
seu cliente. Além do mais, os argumentos elencados revelavam uma
personalidade nao vista de Virgulino, alguém que agiu por interesse
e nao somente porque era um homem generoso para com os mais
necessitados.

Nesse cenario, o juri simulado nos reservaria um debate
feito de argumentos bem construidos, provas e testemunhas. Nossa
expectativa maior estava nas réplicas e tréplicas, posicionamentos
que nao podemos prever com antecedéncia, mas aguardar para
observar como os alunos se sairiam nessas circunstancias, diante
do conteudo aprendido durante as aulas anteriores sobre uso dos
operadores argumentativos e nos tipos de argumentos empregados.

Para encerrar o 7° encontro, conversamos com os alunos
destinados a serem juiz e policiais que ficaram responsaveis pela
elaboragao das perguntas que seriam feitas ao corpo de jurado no
dia do julgamento. Em debate com eles, retomamos a fun¢ao de
cada um na realizagdo do jari, a disposi¢ao e organiza¢ao da sala e a
ordem de fala de cada grupo. Em seguida, chegamos a um consenso
das perguntas definitivas, sendo elas: “Lampido foi culpado, sim
ou nao?” “Lampiao agiu em legitima defesa, sim ou nao?”. Como
sugestdo, os alunos propuseram a criagdo de dois grupos no
Whatsapp para que continuassemos a conversar sobre a realizagdo
do juri simulado e as novas evidéncias que eles levantariam até o dia
do julgamento, sobre essa proposta, que foi acatada, destacamos os

seguintes trechos, a comecar pela defesa de Lampiao:
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Figura 12 — Captura da tela do grupo destinado a defesa de Lampiio

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

Nesse enquadramento, ressaltamos em uma primeira analise,
a transfiguracao do espaco fisico para o virtual, ou seja, apossat-
se das redes virtuais na tentativa de manter o canal comunicativo
sempre aberto, comprovando como o acesso a Internet trouxe
inumeras mudangas para a sociedade e até mesmo para o lecionar.
E, com isso, as distiancias fisicas foram reduzidas, aumentando a
integragao e o compartilhamento nas e pelas redes sociais.

Para além disso, visualizando a base conteudistica,
percebemos o esfor¢o na criagio de documentos e perguntas para
as testemunhas levadas por eles. Além do mais, inferimos acerca da
pesquisa livre feita pelo aluno, quando disse: “Eu tava lendo sobre a

vida de lampido e achei uma parte que fala sobre a coluna prestes”,
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ora essa informacio acerca da Coluna Prestes® foi citada, mas nio
aprofundada em sala de aula. Todavia, a busca por argumentos
que pudessem inocentar Lampido levou-o a investigar sobre esse
fato, elaborando uma narrativa pautada na utilidade de Virgulino
até o momento que era conveniente ao Governo, sendo perseguido
logo depois. Ainda neste capitulo, vamos analisar os documentos
criados pelo grupo, para que seja possivel nos debrugarmos sobre
as minucias contidas.

Quanto ao grupo de acusagao de Lampido, o aluno que
ficou incumbido de representar o Promotor de Justica entrou em
contato para explanar o organograma que o grupo seguiria no dia

do julgamento, observemos abaixo:

Figura 13 — Captura da tela da conversa com o Promotor de Justi¢a do caso
Lampiio

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

43 De acordo com Aratjo (1984, p. 43-44) “A coluna Prestes foi um movimento
entre os anos de 1925 e 1927, encabegado por lideres tenentistas, fazendo grandes jornadas
para o interior do pafs, procurando insurgir o povo contra o regime oligirquico vigente
durante a presidéncia de Artur Bernardes, ainda no periodo da Republica Velha. Pregava
20 povo a imediata reformulagio econémica e social do pafs, defendendo o aumento de
salarios de trabalhadores em todos os setores rurais e industriais. A coluna Prestes ganha
muita for¢a, quando as tropas do governo comegam a pedir refor¢o ao bando de Lampiio,
devido as suas habilidades com as armas.”
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Primeiramente, os fragmentos anteriores anunciam a
habilidade de ndo revelar a fonte de uma das testemunhas, em uma
tentativa de pegar desprevenida a defesa de Lampiao no tocante as
perguntas que seriam feitas, com isso, a surpresa pela testemunha
requereria da defesa maior habilidade de formular questionamentos
sem um tempo prévio, sem conhecer o perfil da pessoa, necessitando
compreender todo o andamento do juri para que assim formulasse as
proposituras. Essa estratégia da acusagao nos mostra um pensamento
a frente do julgamento, uma vez que prevé a desestabilizacao do
outro grupo no embate direto de argumentos, o que poderia ser
decisivo para o corpo de jurados.

Enfatizamos, ainda, o emprego adequado dos operadores
argumentos, do tipo explicativos, nos seus periodos frasais, como
por exemplo: “No caso 4 testemunhas ja que uma ja ¢ conhecida...”,
“Tendo em vista que se pode ter até 5 testemunhas”, ““...quem esta
com as provas que deram 40 folhas ...”. Dessa forma, ao utiliza-los,
conseguiu construir o elo argumentativo entre as oragoes, garantindo
a articulagdo das ideias, promovendo o sentido e permitindo que o
aluno se expresse de forma coesa.

Sendo assim, apesar de no mundo virtual permitir uma
liberdade quanto a escrita, o aluno priorizou a formalidade,
absorvendo o conteddo ministrado durante as aulas de Lingua
Portuguesa. Por fim, ¢é pertinente apontar o volume de 40 paginas
elaboradas como provas e documentos na tentativa de condenar
Lampido, visivelmente, compreendemos as marcas persuasivas
quando evidenciassem a quantidade de argumentos produzidos, nos
esforcos de manifestar quao bem preparados a acusagio estava indo
para o juri simulado.

Dando prosseguimento aos nossos encontros, chegamos
ao oitavo, intitulado “Juri Simulado — Julgamento sobre o caso
‘Lampiao: culpado ou inocente?””, realizado no dia 10 de maio de

2019. Aqui, anunciamos que, como nessa aula ocorreu a realizagao
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do juri, abriremos um subtoépico especifico, ainda neste capitulo,
para podermos tratar dos detalhes e pormenores observados nos
didlogos entre todos os sujeitos participantes, sempre focados no viés
argumentativo. Para tanto, acreditamos que seja necessario ampliar,
de modo mais satisfatério, esse encontro que foi fundamental para
a realizacao do médulo didatico do aluno.

Pensando nisso, sem ininterrupgoes, passaremos para a
abordagem no nosso dltimo encontro, realizado no dia 14 de maio
de 2019, no qual abordamos a Unidade VIII — “Argumentagao oral:
em quais aspectos avangamos € em quais precisamos melhorar?”.
Finalizamos a aplica¢ao da pesquisa, desenvolvendo uma roda de
conversa com a turma, para que eles pudessem discorrer acerca
das dificuldades e dos aprendizados vivenciados durante o tempo
conosco em sala de aula.

Nesse sentindo, ouvimos relatos dos alunos como também
da professora titular da disciplina que, como colega de profissio,
reconheceu nosso trabalho durante esse periodo de quase 1 més
com a turma, expondo: “Eu recebo muitos estagiarios, o ano
passado mesmo a gente teve trés, mas desde a sequéncia didatica, do
material entregue a vocés né, o moédulo, até a conclusio, foi perfeito,
realmente”. Quando notamos que aquilo que nos dedicamos para
colocar em pratica, conquistou o reconhecimento da professora
titular, percebemos um olhar positivo, gratificante e fiel ao plano
teérico que tinhamos tracejado.

Ap6s essa fala inicial da professora, partimos para escutar
os alunos em uma roda de troca (de percepg¢oes, de argumentos,
de contrariedades, de posicionamentos) e assim, sucedeu. Para isso,

executamos a dinamica “Bate bola — Jogo rapido”™*

, no qual os
alunos tiveram a oportunidade de argumentar a partir de perguntas

e respostas relacionadas aos encontros ocorridos.

44 Para maiores detalhes, a dinimica encontra-se no anexo D, com
as devidas instrucoes de forma mais completa quanto ao seu progresso.
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Posto isto, a primeira resposta que nos chamou a atengao:
“O poder do argumento, professora. Aprendi que se eu tiver bons
argumentos vou conseguir ser mais clara naquilo que eu quero falar
para quem ta me ouvindo”. Ao analisarmos um discurso como esse,
ficou not6rio como a absorcao do conteudo foi nitida e a maneira
em que a aluna explicou como podera aplicar a argumenta¢iao em
seus diferentes ambitos evidenciou a aplicabilidade da tematica
discutida em sala de aula.

Os alunos ainda lembraram a diferenca entre Argumentagao
e Discussdo, “na argumentagao existe o respeito dos lados, eles
trocam experiéncias defendendo aquilo pensam, ja na discussio

nao, é um bate-boca para ver quem xinga mais o outro”, outras

>
falas giraram em torno de “Professora, eu amei conhecer mais sobre
Lampiao, porque a gente s6 ouvi falar dele no Sao Joao e mais pelo
lado da danga, foi muito bom entender mais a vida dele e de quem
vivia com ele”’; “Eu gostei das dinamicas que a senhora trazia no
comeco das aulas, porque deixava as aulas mais interessantes para
aprender o conteido”; “O dia que o advogado veio foi muito top
também, pois a gente teve a oportunidade de conhecer alguém
da area”, Nesse aspecto, os pontos positivos se destacam como
assertivos no decorrer do processo de ensino aprendizagem.

Como pontos a serem revistos, melhorados por nos,
pesquisadoras, sobressaiu o trabalho mais minucioso em torno
dos materiais que elencamos como complementares no moédulo
didatico do aluno, pouco utilizado e muito menos lembrado pelos
participantes da pesquisa. Admitimos, aqui, a necessidade de
repensa-los em futuras aplicacdes deste material com outras turmas,
reconsiderar o volume de textos escritos e visuais complementares
pensando em estratégias que facam como que sejam bem utilizados
em sala e fora dela também. Como isso, podemos extrair a ideia
de que nio existiu funcionalidade, pelo contrario, o que nos faltou

foram melhores/outras estratégias para discuti-los em sua totalidade.
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Por fim, nos despedimos dos alunos, da professora titular, dos
funcionarios da escola com um lanche coletivo para socializarmos e
lembrar o tempo vividos juntos com a certeza de que concebemos
o melhor que podiamos de nés, nio somente por fins de pesquisa,
mas por envolver individuos em formacao insaciaveis pelo novo,

pelas novas formas de aprender a Lingua Portuguesa.

Analise do Juri Simulado — julgamento sobre o caso
“Lampido: culpado ou inocente?”

Nesse encontro, sucedido no dia 10 de maio de 2019, ocorreu a
realizacio do julgamento. E vélido lembra-los a respeito da disposicao
de cada grupo, definido no quinto encontro, para que, quando
tratarmos dos didlogos empregados, tenhamos o entendimento de
qual grupo, defesa ou acusaciao, estamos nos referindo. Apos as

devidas explicagoes ficamos com a seguinte formacao:

Juiz-presidente: José Ferreira®;

Promotor de Justiga: Antonio Ferreira;

Réu: Lampiao;

Advogados de defesa: 13 alunos sorteados;
Advogados de acusagao: 13 alunos sorteados;
Testemunhas: Padre Cicero, Expedita e Maria Bonita;

Policiais militares: Ezequiel e Jodo;

AN N NI N N VNN

Escrivao: Z¢ de Felipe.

Assim sendo, a partir da disposi¢io registrada acima,
foi possivel integralizar os 35 alunos, de modo que toda a turma
teve suporte e fungao pré-estabelecida para desempenhar durante
a atividade. Assim, analisaremos alguns dos principais didlogos

45 Quanto aos nomes citados, ndo correspondem aos verdadeiros nomes
dos alunos, fazendo mengao a parentes, inimigos, cangaceiras e cangaceiros do
bando de Lampido, figura principal desse julgamento.
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auferidos durante o juri simulado. Nesse cenario, o juiz, José Ferreira
— nome ficticio para resguardar a imagem do aluno —, designado
para o caso iniciou o julgamento declarando abertos os trabalhos
na sessao do Tribunal do Juri, realizando uma chamada nominal das
pessoas que iriam participar da simulacao do género textual oral,
iniciando pelos advogados de defesa de Lampido, seguidos pelos
advogados de acusagao e por ultimo, apresentando o réu.

Em seguida, convidou o Promotor de Justica, Antonio
Ferreira para expor os motivos pelos os quais Lampido estava sendo

acusado; observemos:

Eu acuso o réu, aqui presente, Lampido, pelos
de: estupro, infanticidio, latrocinio, invasio a
propriedade privada, carcere privado, tortura,
danos morais, danos ao patrimoénio cultural, ja
que ele matava, estuprava, é... fazia invasGes a
cidades que nio tinha nada a ver com questdes
que ele defendia (entre aspas). Ele dizia ser
um homem do povo, que ajudava as pessoas,
mas na verdade isso era tudo uma troca de
interesses, ele ajudava quem o ajudava, ou seja,
vocé é meu amigo, eu te ajudo, mas aquele
pobre infeliz que eu ndo o conhego eu vou
deixar de lado (grifo da autora)*.

Ora, a riqueza de detalhes que podemos extrair de um
discurso inicial como esse, extrapola os limites desta Dissertacao,
por abarcar a analise de discurso persuasivo, de modo a convencer
o seu publico-alvo — os jurados. Todavia, nos esforcaremos para
destrinchar a fala do promotor a fim de elucidar o emprego dos
operadores argumentativos, além da utilizagao adequada de exemplos
e comparagdes para demonstrar os atos negativos na conduta de

Lampiao.

46 Transcri¢ao da gravacdo do encontro 08.

143

SUMARIO



Quando voltamos nossa aten¢ao para o uso dos operadores
argumentativos, lembramos de Koch e Elias (20106), que discorrem
sobre esse assunto, relatando da importancia de tais elementos para
o repertério linguistico e para o encadeamento dos anunciados
estruturando o texto verbal como também o nao verbal. No trecho
acima, o aluno emprega corretamente os elementos, grifados por
noés, para enumerar a quantidade de casos pelo qual o réu foi julgado,
além de exemplificar que suas agdes nao envolveram bondade ou
generosidade, pelo contrario, era visto como moeda de troca.

Logo apés, o juiz chamou Lampido para que ele pudesse
apresentar sua versao dos fatos. Contudo, como estratégia dos
seus advogados de defesa, ele optou pelo siléncio, passando a
palavra para os advogados de acusagdo que se dirigiram ao juri,
evidenciando algumas provas e argumentos iniciais, ocorrendo o
mesmo ato, em seguida, pela defesa do réu. Aqui, destacamos o
empenho dos alunos que elaboraram provas e documentos que, de
alguma maneira, pudessem contribuir na legitimidade daquilo que

eles estavam expondo na argumentagao. Vejamos:

Figura 14 — Prova utilizada pelos advogados de acusagio

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).
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Nesse cenario, o documento foi utilizado para embasar a
fala inicial da acusagdo que, mais uma vez, refor¢ou a brutalidade
dos atos de Lampiao, mas agora especificando a violéncia contra as
mulheres, chamo a atengio para o artigo 121, do Cédigo Penal que
foi escrito a mao — no documento acima, para que pudesse ser feita
a correlag¢do da conduta com a lei.

Esse argumento ecoou na defesa do réu que, logo em
seguida, apresentou suas alegacoes, dizendo que seu cliente nio
poderia ser acusado por crimes pelos quais nao se tinha a real certeza
se foi Lampido ou terceiros utilizando o seu nome. Tal argumento,
no minimo, deixa o juri pensativo, ja que ¢ comum saber que nao
se pode acusar alguém sem as provas devidas. Por conseguinte, a
defesa planejou uma lista de argumentos que foram utilizados em

momentos estratégicos do juri simulado. Observemos:

Figura 15 — Argumentos elaborados pelos advogados de defesa (Parte I)

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).
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Figura 16 — Argumentos elaborados pelos advogados de defesa (Parte II)

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).

Nesse momento, iremos destrinchar tais provas, a partir do
debate auferido entre os grupos. Como consequéncia disso, tivemos
o inicio da fase de debate entre os grupos, uma vez que a cada
momento no qual um argumento era estabelecido, o outro grupo

contra argumentava. Para isso, a acusagao disse:

Em vista do que a defesa disse que ele nio
poderia ser acusado dessas tais provas (estupro,
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47
48

infanticidio, roubo) s6 que nés temos provas
contundentes que ele fez isso junto com os
seus homens. Ele cometeu estupro coletivo
e nio era esse bom mogo que se pregava,
ajudava as pessoas por troca de favores, ele
fazia o famoso toma-la-da-ci. E em relacio
20 infanticidio, ele nio s6 induziu as mulheres
a abortarem, ele também cometeu matando
criancas, por exemplo, o filho do coronel, ele
ndo se importava e matava de qualquer jeito.”

Posteriormente a fala, a defesa de Lampiao argumentou:

Lampido estd sendo julgado aqui por apenas
tirar os pertences dos ricos para dar para os
pobres, pessoas que ndo tinham condi¢des,
pessoas pelas quais o Governo deveria se
responsabilizar, o Governo julgava os pobres,
perseguia, matava e maltratava, Lampido era
apenas um defensor desse povo tio softrido,
antes dele, muitas pessoas morriam de fome.
Acusacio: Protesto! Ele nao esta aqui sé para ...
em relagdo a ... esse negocio tirar dos ricos e dar
para os pobres. Ele estd aqui por assassinato,
por estupro, por invasido a domicilio, invasio
é... destruicio a propriedade privada e a
propriedade publica, isso por exemplo, ele
destruia pragas, ou seja, isso ndo afetava sé os
ricos, mas os pobres também.

Defesa: O estupro aqui ndo pode ser
considerando um crime para ser julgado no
tribunal do jari pois o estupro s6 é crime
quando seguido de morte.

Acusacio: Mas ele também matou as vitimas,
matou e estuprou varias pessoas. Vocé quer a
analise das provas? (estendendo a mdo com
uma das provas para a advogada de defesa).*

Transcri¢ao da gravacdo do encontro 08.
Transcri¢ao da gravacdo do encontro 08.
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Vejamos, apds a primeira fala da acusagao, que ocorreu em
virtude dos argumentos proferidos, ja foi possivel observar a solidez
com a qual os advogados argumentam: “sé que nds temos provas
contundentes que ele fez isso junto com os seus homens”. Ou seja,
houve um planejamento e a producao de provas para que, diante
de um momento como esse, a acusagao conseguisse confrontar a
defesa veementemente.

A defesa continuou tentando erguer a imagem de um homem
injusticado pelo seu tempo e principalmente pelo Governo da
época, na tentativa de sensibilizar o corpo de jurados. Sem demora,
a acusagao nao aceitou tais argumentos, protestando a veracidade
daquilo que tinha sido dito. Entretanto, a fala titubeou quando
percebemos as pausas no discurso feitas pelas reticéncias e pelas
construcOes sintaticas que foram necessarias serem rapidamente
construidas: “Ele nao estd aqui s6 para ... em relagao a ... esse negocio
tirar dos ricos e dar para os pobres”, quando o publico ouviu a frase
“esse negocio”, ingeriu com olhares de incertezas, uma vez que nao
transmitiu a seguranga que o ouvinte busca quando escuta o emissor
do argumento.

Reconhecendo essa fragilidade deixada pela acusagao,
a defesa de Lampido tenta retirar o crime de estupro da ficha do
seu cliente, uma excelente percepgao, pois os alunos conseguiram
lembrar dos crimes que podem ser julgados pelo Tribunal do Juri,
reflexo da palestra com o advogado nos encontros anteriores.

Apesar disso, a acusagao conseguiu reverter esse argumento,
evidenciando que, para além do crime de estupro, houve a tipicidade
do homicidio e com total seguranga estendeu a mao para uma
das advogadas de Lampido com um papel que, possivelmente,
comprovava aquilo que verbalmente ele estava expondo. Dessa
forma, a defesa foi pega desprevenida, sem saber ao certo como
proceder, o que restabeleceu novamente a confianga do corpo de

jurados com a acusagao e deixou a defesa em um momento delicado
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para reverter a situagdo. Nesse sentindo, destacamos o seguinte

argumento da defesa:

Defesa: Se Lampido é uma pessoa tio ruim
como voceés estdo falando, por que quando o
Governo precisou da sua ajuda? Vocé sabe o
que ¢ a Coluna Prestes?

Acusacio: Continue, por favor.

Defesa: A Coluna Prestes foi um movimento
feita por militares. Em 1926, o Governo
requisitou a presenca de Lampido para
combater essas pessoas, fornecendo fardas
e fuzis automaticos, ou seja, quando eles
precisavam Lampido era util, mas quando nao
precisou vamos usar Lampido, isso tudinho,
porque Lampido era uma pessoa que podetia
combater a Coluna Prestes (entregando a prova
que mostra a carta convocatoria do Governo
pata a acusag¢do).”

Figura 17 — Prova entregue pela defesa para acusagio

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019).
Desse modo, chamamos a aten¢do para as estratégias
argumentativas persuasivas, desde a edificagao do argumento sobre

a Coluna Prestes, a falta de conhecimento por parte da banca de

49 Transcri¢ao da gravacdo do encontro 08.
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advogados de acusagao acerca do que seria isso e a surpreendente
tomada de palavra, explicando e exemplificando como Lampiao
foi utilizado e, logo apos, descartado. Além do mais, a exibigao do
documento que comprova esse argumento, foi perceptivel o cuidado
do grupo em envelhecer a prova para deixar o mais proximo da
realidade da época vivida por seu cliente.

Antes do resultado do juri, destacamos o depoimento de
uma testemunha de acusa¢ao, a mulher do coronel, que contou seu
depoimento relatando as atrocidades de Lampiao e o seu bando na
fazenda do marido. Em seguida, os advogados de defesa puderam

fazer algumas perguntas para a mulher; observe:

Defesa: Qual foi a data do possivel crime e por
quem ele estava acompanhado?

Mulher do cotronel: Dia ... 08 de marco de 1931.
Defesa: Se a senhora falou que ele foi tdao
violento, ficou algum hematoma no seu corpo?
Ja que suspostamente lhe prendeu com forga?

Mulher do coronel: ... sim.

Defesa: Mostre o hematoma.

Mulher do coronel: (siléncio)

Defesa: Se a senhora foi tio violentada por que
a senhora nio procurou a policia muito antes
disso acontecer?

Mulher do coronel: Naquela época nio existia
justica.”

A relevancia desse didlogo, momentos antes da decisao
do corpo de jurados, foi fundamental, uma vez que a defesa de
Lampido tentou explicitar que ndo existem provas concretas contra
seu cliente, apenas divergéncias de opiniao quanto a figura do
cangaceiro envolvida em 6dio ou devogao. Acusar alguém de um
possivel estupro e nao conseguir provar deixou os advogados de
acusagao sem safda, afinal ndo existiu nenhuma réplica em seguida,

50 Transcri¢ao da gravacdo do encontro 08.
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apenas o siléncio da testemunha que nao segurou seu argumento.
Dessa forma, entramos na votacio com a decisio em aberto, em
que a inocéncia ou a culpa seria decidida por meio de todas as falas,
debates e provas que eles presenciaram naquela manha.

Em uma sala vizinha, o juiz convidou o corpo de jurados
para apresentar as perguntas (“Lampiao agiu em legitima defesa?”,
“Lampiao foi culpador”) que deveriam ser respondidas com “‘sim”
ou “nao”. Apds a decisao tomada, todos retomaram para a sala
principal e o juiz fez contagem dos votos e a leitura da decisao
final. Para a primeira pergunta, os jurados entenderam que naio,
mas apresentando um resultado bem acirrado 4 votos a 3. Para a
segunda pergunta, todos votaram que sim, ou seja, a conduta de
Lampido mostrou que a divisao de votos sobre a legitima defesa nao
se sobressaiu sobre a legitimidade dos seus atos.

Com isso, podemos concluir que um trabalho bem
estruturado conduz o ensino e aprendizado a caminhos e resultados,
no qual o aluno torna-se agente ativo do saber em parceria com o
professor. De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os
recursos nao-linguisticos de comunica¢ao, muitas vezes, transmitem
intengoes que as palavras ndo conseguem atingir ou expressar,
servindo de complemento para os argumentos textuais. Assim
sendo, um olhar ou um gesto em determinados contextos ou
situagdes podem transmitir 0 que sentimos € pensamos muito mais
do que a emissao vocal de palavras.

Em vista disso, o ensino de géneros orais formais nas aulas
de Lingua Portuguesa possui uma nova roupagem, um espago até
entdo secundario, de base para os géneros escritos. Essa mudanca
de paradigma coaduna com os estudos da linguistica textual, que
apontam para o ensino de géneros de circulagao social presentes em
diversas areas e dominios, com o objetivo primordial de ampliar a
competéncialinguistica e discursiva dos alunos; assim, oportunizando

o olhar mais amplo do que ¢é estudar a Lingua Portuguesa, abrindo
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janelas e quebrando rupturas ja que aproxima o aluno do conteudo

e do género estudado em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

A supremacia da escrita inibiu muitas discussoes referentes ao
estudo da argumentagao e das diversas semioses que a acompanham
sendo indispensaveis para a intera¢ao entre os individuos. Em sala de
aula, esses eventos sio determinantes na constru¢ao de enquadres
comunicativos que permitem a compreensio dos géneros orais e
escritos que constituem o universo escolar. Assim, a linguagem nao
¢ meramente um instrumento utilizado no ambiente escolar para
repasse de normas e regras, mas trata-se de um objeto de estudo
complexo, que deve ser pesquisado em sua amplitude, a fim de
proporcionar aos alunos desenvoltura diante da produgao e recepgao
dos géneros orais e, consequentemente, melhores condi¢des de
aprendizagem em varios aspectos do ensino.

Nessa conjuntura, a sala de aula e todos os eventos que a
constituem sao produtos das representagdes sociais, a presenca de
um ensino que trabalhe com os varios cédigos e introduza no ensino
dos géneros a preocupacio com a oralidade ¢ indispensavel para que
haja a formacao de leitores e escritores competentes.

Para tanto, é necessaria uma série de saberes que o professor
necessita dominar e articular a fim de que o trabalho com os
diferentes géneros textuais escritos e orais sejam explorados como
constituinte da constru¢ao de sentidos e elemento imprescindivel
para que ocorra o dominio consciente e eficaz daquilo sobre o qual
se ensina. Desse modo, as diversas dimensoes dos géneros orais,
em suas realizacOes dinamicas e multifacetadas, evidenciam a sua
relevancia para o ensino como algo indiscutivel.

Em vista disso, nio adianta mascarar esse trabalho,
elaborando propostas que apresente um oral mitico, no qual é
considerado apenas o suporte linguistico, enquanto emissao de voz.

Se nao cabe mais deixar a modalidade oral a margem do ensino,
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nao cabe também a omissdo das varias semioses imanentes nesses
géneros. Assim, nas abordagens que envolvem a oralidade serdao
indissociaveis o estudo de recursos que constituam e produzam
significacdo, potencializando o desempenho dos falantes em uma
situacdo comunicativa real, que ocorra dentro ou fora do ambito
escolar.

Diante disso, urge a redefini¢ao do papel do professor como
um condutor das diferentes modalidades textuais (oral e escrita) de
uso social. Advogamos que € preciso transformar as salas de aula em
um verdadeiro espago de produgio textual. Nela, o aluno devera ser
convidado e motivado a desenvolver avancos de ordem linguistica
por meio da escuta, da leitura, da encenagao, da fala e da escrita.
Esse professor é capaz de superar as limitagoes do livro didatico,
oferecendo propostas de ensino-aprendizagem complementares
ou, até mesmo, elaborando propostas inovadoras, adaptando
experiéncias exitosas vivenciadas em outras turmas ou em outras
escolas.

O interesse de elaborarmos uma sequéncia didatica para
fundamentar o nosso produto final, nas turmas do 9° ano, do Ensino
Fundamental 1I, se alicer¢ou como basilar para o planejamento
teérico dos encontros, observando os aspectos linguisticos e nao
linguisticos da oralidade e do discurso argumentativo por meio
do jari simulado. Nesse sentido, pudemos verificar que os alunos
conseguiriam desenvolver a linguagem argumentativa por meio do
estudo de um género textual que nao ¢ tio comum no cotidiano
escolar.

Em vista disso, 2 medida em que os alunos reconheciam
os elementos constitutivos do género juridico, percebiamos uma
incorporagao dos elementos da comunicagao oral paralinguistica,
cinésica e verbal, tdio bem conceituados por Dolz & Schneuwly
(2004), para o seu uso social argumentativo, sendo visivel uma

maturidade em cada falante quanto a apropriagao do tema que era
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debatido em sala de aula.

O outro propésito que insurgiu diz respeito a contribui¢ao
alcancada com a experiéncia relatada, uma vez que emerge como
uma reflexdo para a agido docente em relagdo ao ensino desse género
oral nas aulas de Portugués. Até porque esse é um dos objetivos
do Mestrado Profissional em Formacio de Professores, fomentar
ponderagoes e discussoes de forma critica e responsavel sobre os
principais usos linguisticos presentes na sociedade, com isso, o
Nnosso texto aparece como um material de apoio para os docentes
engajados com o contexto escolar e principalmente com o seu
publico-alvo, servindo de suporte para novas pesquisas e aplicacoes
praticas.

No que diz respeito ao moédulo didatico do aluno, remetemos
a alguns pensamentos que consideramos relevantes para serem
decorridos por aqui. O primeiro deles refere-se a defini¢ao do tema,
em que percebemos que o tema do juri (Lampido, o Rei do Cangago:
repensando conceitos através do jari simulado) foi bastante
motivador para o grupo de alunos, permitindo-se conhecerem a
histéria do cangaceiro mais conhecido do Nordeste com olhares
juridicos e nao somente pelo viés cultural enraizado em nés como
cidadaos.

Diante dessa perspectiva, entendemos que o trabalho
com o juri pode ser uma oportunidade muito interessante para se
desenvolver no espago escolar um projeto interdisciplinar, a partir da
tematica a ser julgada. B possivel fomentar, também, a integracio e
a parceria com outras institui¢oes (universidades, faculdades, 6rgaos
do poder judiciario, entre outros) e a participagdo de membros da
comunidade escolar.

Na nossa experiéncia didatica, tanto a abertura da professora
titular da escola, assessorando nos tramites da escola, quanto a
nossa formagao académica em Direito foram muito importante,

pelo reconhecimento do letramento juridico, o que facilitava no
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ensino dos participantes da pesquisa, ja que ao ser questionada
com perguntas de cunho mais juridicas nao titubeava nas respostas,
apresentando dominio sobre o conteudo.

Percebemos, ainda, outro aspecto que merece total atengao
quanto ao ensino da argumentacao, fio condutor teérico do género
oral empregado. Como ja frisamos, o ato de argumentar era o carro
chefe da nossa pesquisa, em que objetivamos desenvolver esse
aspecto nos alunos de modo significante, as mais de 700 horas de
aulas gravadas em sua maioria em audio, nos mostram avangos do
1? encontro até o encontro final, comprovando o éxito no proposito
pelo qual elaboramos essa pesquisa.

As analises revelam que é necessario trabalhar com os
géneros mais formais da lingua, como o género jari simulado, de
modo mais estratégico, constatando que nao ¢ improvavel sua
efetivagdio no campo escolar. Desse modo, os alunos conseguem
se deslocar da linguagem do cotidiano, apropriar-se desse género
de forma mais consistente e fazer uso dos recursos nao-linguisticos
e linguisticos textuais e comunicativos adequados as instancias
publicas da linguagem argumentativa, com as quais conviverao
ou ja tém acesso quando finalizarem a sua educagao basica. Posto
isto, 0 que procuramos externar com essas analises é que a pratica
da linguagem oral deve ser vista como um /s que demanda
sistematizagao e intervencoes na escola.

Diante disso, percebemos que trabalhar os aspectos da
argumentagdao por meio de um modulo didatico e contando com
a presenca do género oral juri simulado possibilita ao professor
de Lingua Portuguesa um trabalho com inovagio, criatividade
¢ interatividade, capaz de contribuir para a formacdo discursiva
competente dos seus discentes, ja que a argumentag¢ao deixou de ser
atividade-meio e passou, agora, a ser atividade-fim, apresentando

sua proeminéncia cada vez maior na sociedade vigente.
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APENDICE A - MODULO DIDATICO DO ALUNO

ANEXO A - DINAMICA JUNTOS SOMOS MAIS

Obijetivo:

Propor um desafio para os alunos, que trabalharao de forma
conjunta, com o intuito de lograr éxito ao colocar a caneta
dentro da garrafa pet, usando suas habilidades individuais e
coletivas.

Materiais necessarios:

Canetas, rolo de barbante, tesoura e garrafas pet.

Como funcionara:

Dividir a turma em dois grupos com quantidades iguais de
alunos;

Cortar as partes do barbante, de acordo com o nimero de
alunos (em torno de 2 metros/cada pedaco);

Depois, amarrar cada um dos barbantes e colocar uma
caneta amarrada na jun¢ao de cada um deles. Na sequéncia,
as garrafas tipo pet devem ser posicionadas no chio, pois
serao os alvos dos grupos.

Cada grupo deve desenvolver uma estratégia para firmar
a caneta dentro da garrafa pet. Para isso, o professor deve
apresentar a seguinte norma: todos os barbantes devem ser
esticados, ou seja, todos devem usar seu pedaco para ajudar
a conquistar a meta;

O grupo que conseguir ser mais rapido e estratégico na
execucdo do objetivo da dinamica, sera o vencedor. A
intengao é que todos participem da atividade e colaborem
para que a equipe se saia vencedora.

Caso ainda existam duvidas quanto a realizagao da atividade,
sugerimos acessar o seguinte link: https://www.youtube.
com/watchrv=D5ssgL.YO8Xc.
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ANEXO B - DINAMICA DA ARGUMENTACAO

Objetivo:

Estabelecer a importancia e a necessidade da argumentagao,
bem como o poder de persuasio dos alunos diante de um
tema especifico.

Material necessario:

Envelope, papel e caneta.

Como funcionara:

Iniciar a atividade separando a turma em dois grupos, se
possivel, com o mesmo nimero de participantes e posicione
cada equipe frente a frente;

Em seguida, pedir para cada equipe nomear um “juiz” dos
seus respectivos grupos. Sao eles que avaliarao o desempenho
20 final da dinamica;

Definir uma equipe como a “equipe de acusa¢ao” e a outra
“equipe de defesa”. Para isso, colocar os papeis dentro de
um envelope para realizar o sorteio;

Do mesmo modo, realizar o sorteio da tematica que
constituira o debate entre os grupos; cuja tematica sera
“Pequenas corrupg¢oes do dia a dia” (por exemplo, furar
fila de banco, colar em provas, nio respeitar os acentos
preferenciais entre outros.)) Este tema sera “acusado” e
“defendido” pelas equipes e “julgado” pelos dois juizes.

Comecar a dinimica explicando as regras do jogo, que sio:

Um “réu (tema)” serd “julgado” neste “tribunal” e temos
uma equipe de “defesa” e outra de “acusagao”.

Ao final os “juizes” deverdo entrar em um consenso para
definir a equipe vencedora, “julgando” a qualidade das
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argumentagoes apresentadas.

As equipes — de acusagdo e de defesa — tém o direito de
apresentarem seus argumentos, sem interrupcdes, pelo
tempo maximo de 03 minutos.

A cada equipe sera concedido o direito a réplica e a tréplica,

com 0 mesmo rigor quanto ao tempo maximo 02 minutos.

Encerrar o tribunal quando perceber que as argumentagoes
nao oferecem mais réplicas e tréplicas satisfatérias ou
quando se tornarem repetitivas.

Assim, solicitar para os “juizes” avaliarem e definirem se o
“réu” deve ser “condenado” ou “absolvido”.

O professor, como facilitador, devera observar o
desenvolvimento da dinamica, sem interferir e registrando,
no quadro, argumentagdes mais significativas, para comentar
posteriormente com a turma.

Para encerrar a atividade, comentar sobre os argumentos
que foram registrados no quadro, avaliando a pertinéncia
de cada um deles. E um excelente momento para discutir
as distor¢des ou para garantir o entendimento pleno de
argumentos mais consistentes.
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ANEXO C - SLIDES UTILIZADOS PELO ADVOGADO
DURANTE A PALESTRA
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ANEXO D - DINAMICA BATE BOLA (JOGO RAPIDO)

Objetivo:
e Evidenciar a importancia da argumentag¢ao formada por um

discurso claro e convincente.

Material necessario:

e Papel e caneta.

Como funcionara:

e Iniciar a atividade sorteando trés alunos que estardo no
papel de entrevistador, entrevistado e um terceiro que
devera argumentar com base na resposta proferida pelo
entrevistado. A cada nova rodada, realizar uma rotatividade

para que todos tenham a oportunidade de julgar,

e Em seguida, formular perguntas relacionadas aos encontros,
como exemplo: “Qual encontro vocé gostou mais, por
qué?” “Qual encontro vocé gostou menos, por qué?” “Em
uma palavra como vocé define as aulas ocorridas, por qué?”’

“Uma atividade preferida dos encontros, por qué?”

e Assim, o aluno (entrevistado) devera responder e o
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terceiro aluno formara uma tréplica da resposta do colega

(entrevistado).

Encerrar quando observar que as perguntas e/ou respostas

estejam repetitivas, nao oferecendo maiores discussoes.
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